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Aquest material sobre el treball de la consciencia fonoldogica pretén
oferir un enfocament conjunt de l'aprenentatge de llengles en un
sistema educatiu plurilingUe i intercultural, on els codis linguistics, i en
concret els codis fonologics, de les diferents llengles que s'aprenen
van sumant-se per configurar el corpus fonologic particular de cada
parlant.

Cal deixar clar, d'entrada, que aquest treball va adrecat a tot I'alumnat
del sistema educatiu valencia per tal que servisca de fonament per
a l'adquisicio de les llengles curriculars, bé siguen segones llengues,
llengUes estrangeres o bé el registre académic de la llengua propia.
També és util en els processos d'alfabetitzacio regulars per a previndre
possibles dificultats d'aprenentatge com també per a contribuir a
resoldre dificultats ja diagnosticades.

S'ha definit la consciéncia fonoléogica com la sensibilitat o la
consciéencia explicita de 'estructura fonologica de les paraules en una
llengua. A més s’ha considerat com una habilitat metalingUistica clau
peral desenvolupamentil’adquisicio dels processos de lectoescriptura,
perdo també ho és pel que fa a la deteccio i la prevencid de dificultats
comunicatives i cognitives i per a I'adquisicio de les habilitats orals en
segones i terceres llengues.

Pel que fa al marc legislatiu en el camp de I'educacid, s'ha incorporat
informacid sobre els especialistes que intervenen en la prevencio
i deteccid de necessitats educatives especials sobre llenguatge,
Pedagogia Terapeutica i Audicio i Llenguatge, la coordinacio que es fa
des dels serveis psicopedagogics escolars i gabinets psicopedagogics
escolars autoritzats. A més es descriuen els Programes de competéencia
oral, com ara els Programes d’estimulacio i desenvolupament del
llenguatge oral, i s'ha fet esment dels curriculums oficials d'Infantil
i Primaria ja que s'hi poden trobar bona part dels plantejaments
didactics a l'aula.

Com a marc general de tota la intervencid didactica, es fa esment
de la Llei 4/2018, de 21 de febrer, de la Generalitat, per la qual es
regula i promou el plurilinglisme en el sistema educatiu valencia
i es determina l'aplicacid per part de tots els centres d'un Programa
d'educacio plurilingte i intercultural. El treball des de ben prompte de
la consciéncia fonolodgica en un sistema educatiu plurilinglie comporta



treballar les tres llengUes curriculars, valencia,
castella i anglés, prenent com a punt de
partida el disseny del Projecte linguistic de
cada centre (PLC), el qual s’ha adaptat a la
situacid sociolinguistica particular del seu
context i a la situacio linguistica de I'alumnat.

Per tant, per ala planificacio del treball de la
consciencia fonologica haurem de partirdels
principis d'unificacio de criteris, diversificacio
dels tractaments i organitzacié del procés
d'ensenyament-aprenentatge, que planteja
'enfocament integrat de les llengues (TIL),
aixi com també, i sobretot en aquestes
edats, d'un aprenentatge de les llengues fet
des de les arees i continguts curriculars no
linguistics (TILC), el qual a més cal que siga
significatiu i que estiga relacionat amb la
vida diaria de l'aula de les primeres etapes
escolars.

Aguests enfocaments ens suggereixen que
cal tindre en compte la situacié de partida
de cada llengua per a prioritzar aquells trets
fonologics més dificils d'adquirir per I'escassa
preséncia i Us social, en segons quins
contextos, vista la situacid sociolinguistica de
cada centre. Sabem que hi ha trets compartits
per dues o fins i tot les tres llengues als quals
'alumnat pot accedir amb certa facilitat,
pero hi ha d'altres que son diferencials, i que
especialment els del valencia i els de I'anglés
s’han d'ensenyar a l'escola, que és l'ambit
on es propicia laprenentatge del nivell
estandard formal de les llengles, perqué si
no és ben dificil que s'aprenguen.

Per tant, observant de manera general la
situacio de les llengles en el nostre context,
el treball fonoldgic hauria de comencar

pel valencia i I'anglés, llengles amb menor
presencia, ja que de manera simultania
l'aprenent reconeixera els  fonemes
compartits per les tres llengles i també els
diferencials del castella, als quals té un facil
accés per l'abundant presencia i Us social
d'aquesta llengua.

No obstant aixd, a cada centre en concret
s'’hauria de prioritzar el treball dels trets
fonologics més dificils d'aprendre siga
per l'escas contacte amb la llengua meta,
pel seu poc prestigi, la llunyania entre les
llengUes familiars i les llengUes curriculars
o0 qualsevol circumstancia sociolinguistica
adient. L'escola ha de fer una tasca de
compensacio, també en aquest treball que
fonamenta l'aprenentatge oral i escrit de les
llengues.

Pel que fa a la metodologia d'aula s'ha
parlat de com partir de l'avaluacio inicial
i de com realitzar la intervencid didactica
d'aula mitjancant estrategies que han de
ser especifiques per a assolir bons resultats.
Finalment s'han proposat alguns models
d’activitats i recursos en els quals es detalla
tot el procés i s'hi ha incorporat un model
d'activitat amb fonemes diferencials.

Finalment hem inclos en els annexos
uns materials que considerem que
son imprescindibles: uns indicadors de
desenvolupament i una reduida descripcio
de l'estandard oral i dels subdialectes del
valencia que poden ajudar els docents a
elaborar l'avaluacio inicial del context i dels
perfils linguistics de cada zona geografica.
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DEFINICIO

El terme consciéncia fonologica ha esdevingut un dels que més s'estan afermant
en el camp de l'educacioé en els darrers anys, i s'esta utilitzant en concret per
parlar de l'ensenyament de la lectoescriptura i l'alfabetitzacio. Fruit de la
investigacio de Chard, D. J, i Osborn, J. (1998), s’ha conclos que en els nivells
critics de l'aprenentatge de I'escriptura, si s'apliquen estrategies d'ensenyament
relacionades amb la consciencia fonologica molt ben planificades, s'experimenta
un desenvolupament que té una influencia molt significativa en l'aprenentatge
de la lectura i I'ortografia (O'Connor i al. 1993).

Es pot definirla consciéncia fonologicacom la sensibilitat o la consciencia explicita
de 'estructura fonologica de les paraules en una llengua. Concretament, implica
I'habilitat per notar, pensar o manipular els sons individuals en les paraules.

La consciencia fonologica és important perqué és necessaria per entendre com
es representen per escrit les paraules d'una llengua. Per tant, té un impacte
primerenc en el desenvolupament de la lectura.

Adquirir consciéncia fonologica suposa:

- Aprendre que les paraules es poden dividir en segments meés petits que
les sil-labes.

- Aprendre sobre els mateixos fonemes individuals.
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La legislacio que cal tindre en compte per
tal d'emmarcar aquest treball va des dels
documents que estableixen l'organitzacio
i el funcionament dels centres educatius
i dels serveis especialitzats que ajuden
aquests centres, en els quals es marquen les
funcions de cada docent o especialista pel
gue fa a l'atencid a l'alumnat, passant pels
gue estableixen els curriculums oficials i les
actuacions perala millora de lacompeténcia
lingUisticocomunicativa, sobretot de
les habilitats de lectura i escriptura, i
aquells que estableixen l'estructura i el
desenvolupament del Programa d’Educacio
Plurilingte i Intercultural per al sistema
educatiu valencia.

Les referencies legals que cal doncs tindre
en consideracio son aquestes:

RESOLUCIO de 5 de juliol de 2019, del secretari
autonomic d’Educacié i Investigacio, per la
qual es dicteninstruccions per a 'organitzacié i
el funcionament dels centres que imparteixen
Educacid Infantil de segon cicle i Educacio
Primaria durant el curs 2019-2020.

6.2.6. Especialitats de Pedagogia Terapéutica
i Audicio i Llenguatge

4. |'especialista d’Audicid i Llenguatge ha
d'assessorar els i les mestres d'Educacio
Infantil i collaborar amb aquests en el
disseny i implementacio de programes
d’estimulacié del llenguatge oral dirigits
a tot I'alumnat d’aquesta etapa.

ORDRE 20/2019, de 30 d'abril, de la Conselleria
d’Educacid, Investigacio, Cultura i Esport, per
la qual es regula l'organitzacié de la resposta
educativa per a la inclusié de l'alumnat en els
centres docents sostinguts amb fons publics
del sistema educatiu valencia.

Article 41. Personal especialitzat de suport

3. El personal docent especialitzat de
suport d'Audicié i Llenguatge se
centra prioritariament en I'ambit de la
comunicacio, el llenguatge i la parla des
d'una perspectiva educativa vinculada
al curriculum. A més de les funcions
generals establides en el punt 1, té les
funcions d'assessorar el personal docent
d’Educacid Infantil en el disseny, la
implementacico i el seguiment dels
programes d'estimulacio del llenguatge
oral dirigits a tot I'alumnat, aixi com en
les mesures d'aprenentatge intensiu i
millora de la competéncia linguistica
dirigides a l'alumnat que requereix una
resposta personalitzada amb suports
no especialitzats.

Afegim unes especificacions pertanyents a
un model de concrecié del PELO, Programa
d'estimulacio i desenvolupament del llenguatge
oral: (CEIP El Convent, d'Alberic, curs 2018-
2019).

‘L'especialista d'Audicio i Llenguatge
realitzara sessions (concretades en el
seu horari) en cadascuna de les aules
d'Infantil, per treballar amb tots els
alumnes jocs fonologics, articulacions,
embarbussaments, contes, endevinalles
gueservisquen perestimularel llenguatge
i previndre posteriors dificultats.
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A meés a meés latutora, dins de les activitats
establertes en la programacio d'aula i de
cicle, també dura a terme actuacions
i projectes per treballar els continguts
de l'area de Llenguatges: comunicacio
i representacio, que tindran com a
principal objectiu fomentar la parla. En
el Pla d'Estimulacio del Llenguatge i
Prevencié de dificultats, cal concretar
aguests objectius, amb la metodologia i
les activitats que es poden desenvolupar.

També sera tasca de la mestra de
suport, coordinar-se amb la tutora, per
tal d'establir activitats conjuntes que es
poden executar amb dos mestres dins de
'aula (contacontes, jocs interactius, aula
d'informatica, etc.).

Partint d'aquestes premisses, cada tutoria
establira en el seu horari, quines sessions
setmanals utilitzara per a treballar els
objectius que queden registrats en el pla.”

DECRET 38/2008. CURRICULUM D’EDUCACIO
INFANTIL

Teninten compte el marc legislatiu, i fent-nos
resso al Decret38/2008, pel qual s'estableix el
curriculum al segon cicle d’'Educacio Infantil
a la Comunitat Valenciana, volem remarcar
com el llenguatge oral assoleix diverses
funcions: la funcid comunicativa, que facilita
i possibilita la relacio amb els altres; la funcio
representativa, que facilita la comunicacié
per mitja de simbols; la funcid Iudica i
creativa, que permet divertir-se fent servir el
llenguatge, i la funcié de la construccid de la
propia identitat. El treball escolar ha d'ajudar
a regular I'ds del llenguatge oral per mitja de
les activitats quotidianes de l'aula.

Aixi, el llenguatge oral és especialment
rellevant en aquesta etapa, ja que és
I'instrument per excel-lencia d'aprenentatge.

DECRET108/2014. CURRICULUM D’EDUCACIO
PRIMARIA

Cal consultar aquest curriculum per fer
una lectura atenta de les orientacions
metodologiques i d'estructuracid dels
continguts que s'hi ofereixen. D'entrada cal
observar com el treball de la comprensio
oral i de la parla queden reflectits en els
blocs de continguts:

Arees de valencia i castella. Bloc de parlar
i escoltar.

Area de llengua estrangera: anglés. Blocs
de comprensid i expressio de textos orals.

Discriminacio dels sons.
Conscienciacio fonologica.
Relacio entre els sons i les lletres.



ORDRE 20/2019, de 30 d'abril, de la Conselleria
d’Educacid, Investigacio, Cultura i Esport, per
la qual es regula l'organitzacié de la resposta
educativa per a la inclusié de l'alumnat en els
centres docents sostinguts amb fons publics
del sistema educatiu valencia.

Article 21. Programes personalitzats per a
I'adquisicioil'us funcional de la comunicacio,
el llenguatge i la parla

1. Els programes personalitzats per a
'adquisicié i I'us funcional de la
comunicacio, el llenguatge i la parla son
mesures de nivell IV dirigides a I'alumnat
escolaritzat en I'etapa d’Educacio Infantil
i en les etapes obligatories que presenta
necessitats especifiques de suport
educatiu que requereixen una atencio
educativa intensiva i especialitzada
en aqguest ambit, amb l'objectiu que
desenvolupe, assolisca | generalitze
les competencies comunicatives i
lingUistiques funcionals en els contextos
dinteraccié i aprenentatge en que
participa.

2. Aquests programes els desenvolupa el
personal docent especialitzat d’Audicio
i Llenguatge, amb la collaboracido de
'equip educatiu i la participacid de
tots els agents amb qué l'alumnat es
comunica de manera habitual, dins i fora
del centre. Quan aguests programes es
dirigeixen a l'alumnat amb dificultats
especifiqgues d'aprenentatge de Ia
lectura i l'escriptura, també poden ser
desenvolupats pel personal docent
especialitzat en Pedagogia Terapéutica.

3. Per a laccés a aquests programes
I'alumnat requereix un informe
sociopsicopedagogic elaborat pel
servei especialitzat d'orientacio i un Pla
d'actuacio personalitzat.

LLEI 4/2018, de 21 de febrer, de la Generalitat,
per la qual es regula i promou el plurilingtiisme
en el sistema educatiu valencia.

L'any 2012 es van presentar els resultats
de l'enquesta europea de competéncia
linguistica, una iniciativa a gran escala,
elaborada per la Comissid Europea,
destinada a donar suport a les politiques
d'aprenentatge de llengles a tot Europa.
Els resultats son contundents respecte a la
distancia que ens separa d'altres paisos, on
les politiques publigues d'aprenentatge de
llengles fa anys que han donat resultats:
formar generacions plenament bilingUes.
Aixi doncs, I'estudi conclou que els resultats
obtinguts demostren que en el nostre
sistema educatiu cal millorar el nivell de
competencia en llengUes estrangeres
de [lalumnat, especialment en anglés.
En analitzar els nivells de rendiment per
destreses, s'observa que els pitjors resultats
s'obtenen en les habilitats orals, per la qual
cosa convindra realitzar un major esforg en
I'adquisicio d'aquestes destreses.

Per aix0, és fonamental la incorporacié
de temps dedicat expressament a la
comunicacioé oral tant en les hores lectives
com en les activitats complementaries i
extraescolars.

Article 4. Objectius del Programa d'educacio
plurilingUe i intercultural.

El Programa d'educacio plurilingte i
intercultural desenvolupat en aquesta llei té
els objectius seguents:

1. Garantir a I'alumnat del sistema educatiu
valencia l'assoliment d'una competencia
plurilingle que implique:

a) Eldomini oraliescritde les dues llengles
oficials, el domini funcional d'una o
meés llengles estrangeres i el contacte
enriquidor amb llengles i cultures no
curriculars pero propies d'una part de
I'alumnat.
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JUSTIFICACIO DEL TREBALL DE LA
CONSCIENCIA FONOLOGICA EN

LAPRENENTATGE PLURILINGUE

La consciéncia fonologica és una habilitat
metalinguisticaclau peraldesenvolupament
i adquisicio dels processos de lectoescriptura,
perdotambé ho és peraladeteccidi prevencio
de dificultats comunicatives i cognitives i en
I'adquisicio de les habilitats orals relacionades
amb la competéncia académica en llengua
propia i en segones i terceres llengues.

Esindispensable planificar-neeltreballa partir
dediverses consideracions de la neurociéncia
i de la psicologia evolutiva sobre I'adquisicio
i I'aprenentatge del llenguatge, i des d'un
enfocament integrat de l'ensenyament i
I'aprenentatge de llengues.

Sabem, gracies als estudis de la neurociéncia
que la proximitat entre la llengua 1 (L1) i la
llengua 2 (L2) facilita I'aprenentatge de la
L2, i que la interaccid amb parlants de L1 i
L2 activa les mateixes zones cerebrals: I'area
de Wernicke (comprensio) i I'area de Broca
(expressio).

Per tant podem concloure que, a major
exposicid a una llengua (unes llengues,
no importa quina o quines), Meés sons es
proporcionaran i la capacitat d'expressio de
I'aprenent en cada llengua sera major.

El sistema auditiu és el primer que es
desenvolupa. Des del naixement el nadd
té unes capacitats auditives potentissimes.
Si ens centrem en la fonetica, fins a I'any,
el xiquet té una alta capacitat per distingir
fonemes i als sis mesos ha ajustat els
patrons de parla de la seua o seues llengues
familiars; des d'aleshores aquesta capacitat
disminueix. Per aquest motiu el treball

escolar de la consciéncia fonologica de les
llengUes addicionals durant els primers anys
és decisiu.

Per altra banda i des del punt de vista de la
psicologia evolutiva, planificar 'aprenentatge
fonologic des del coneixement de les
etapes del desenvolupament del llenguatge
proporciona una ajuda important per tal
d'ajustar les actuacions escolars i familiars a
I'estadi evolutiu del xiquet. En cada moment
es pot incorporar lI'ensenyament d'una L2
o una d'estrangera i ampliar el repertori o
patro fonologic familiar del xiquet amb el de
les llenglies addicionals.

Diferents estudis com el de Barrera (2009)
destaquen la importancia de l'estudi de la
fonologia:

‘La ensefanza e identificacion de los
fonemas es importante para poder
transcribir correctamente los grafemas,
‘unidad minima e indivisible de la
escriturade unalengua’ (Real Academia
Espanola, 2001). Es importante cuando
aprendemos un nuevo lenguaje que no
corresponde a nuestra lengua materna,
familiarizarnos con todos aquellos
aspectos linguisticos ajenos a nuestro
propio sistema fonético, y en este caso
Nnos serviria para poderlo transcribir a la
escritura correctamente conociendo la
correspondencia entre cada fonema y
grafema.”



Dolors Fornés (2014) en destaca un altre
aspecte important, el de la pronuncia,
guan comenta que genera desconcert en
'aprenent el fet de la no correspondeéencia
de les paraules escrites i la seua pronuncia.
A més, diu, citant Cameron (2001): “este
aprendizaje ayudara al alumno a discernir
entre la L1y la L2, ya que se tiende a imitar
el mismo patron de la lengua materna y
transferirlo a la lengua de aprendizaje.”

Estudis com els de Lonigan, Burgess,
Anthony i Barker (1998) demostren que els
xiquets comencen a desenvolupar formes
de consciéncia fonologica entre els 2 anys i
mig i 3 anys. No obstant aix0, cal reconéixer
gue guan es parla de consciencia fonologica
en xiquets fins els tres anys, estem parlant
d'un nivell molt diferent d'aquesta habilitat
gue la que mostren la majoria dels xiquets al
primer grau (al sis anys).

Etapes d’aprenentatge del llenguatge.

- Entre els O i els 6 mesos es parla d'etapa
prelinguistica on els gestos, les mirades i els
plors son el mitja de comunicacio inicial, a
partir dels 4 o 5 mesos comenca a emetre
sons guturals a la manera de joc d'imitacio.

- Entre els 6 i 12 mesos comenca a articular
sil-labes repetides (ma..ma, ta.ta), ja
aconsegueix articular tots els fonemes
que existeixen i comencga a fixar la llengua
materna o familiar. També capta el to de
les ordres.

- L'etapa anomenada lingUistica comenca
a partir dels 12 mesos amb l'expressio de
la primera paraula (papa, caca, tata, etc.).
| s'utilitza una sola paraula per a expressar
tota una frase (meu, ballar, etc.).

- Dels 18 als 24 mesos utilitza combinacions
de paraules per a fer frases. Aprén molt
rapidament.

- Entreels2iel 3 anys: pregunta sobre el nom
de les coses, incorpora articles i pronoms,
construeix frases amb subjecte i predicat.

- Entre els 4 i els 5 anys domina virtualment
la gramatica i ja esta capacitat per a la
interaccio linguistica.

Es molt important des de ben prompte
fomentar la coordinacio amb les families de
'alumnat perque les primeres interaccions
es produeixen en el seu si.

El llenguatge saprén de manera natural
al llarg dels primers anys de vida. Per aixo
un ambient estimulant des del primer
moment facilita aquesta adquisicio. Durant
aguests primers mesos o anys de vida les
interaccions es produeixen essencialment
en la familia. Es per agquest motiu que en
el moment que el xiquet tinga el primer
contacte amb I'escola infantil es recomanen
algunes pautes d'actuacio a la familia que
faciliten I'adquisicio adequada de la llengua
o llengues familiars aixi com que s'expliquen
les pautes d'aprenentatge de les segones
llengUesi/ollengUesestrangeresal’escolaiels
objectius que es volen aconseguir. El treball
actitudinal, les caracteristiques de la persona
plurilingUe, I'inici de la lectoescriptura, les
transferéncies i interferéncies dels primers
moments, la interllengua, etc., son aspectes
clau que la familia ha de coneixer per a
evitar malentesos i entrebancs. Cal també
recomanar a les families algunes pautes
sobre quines activitats poden fer, en quina
[lengua i com sén d'importants els models
linguistics familiars.

L'ensenyament de les llengles esta lligat
al seu Us a laula i especialment en les
primeres fases a l'oralitat. La mestra o el
mestre han de fer un treball intens per a
proporcionar el major input oral a I'alumnat
emprant estratégies de contextualitzacio
propies de metodologies d'ensenyament i
aprenentatge desegonesllenguesillengues
estrangeres.



En el nostre sistema educatiu se'ns
presenten varietat de situacions linguistiques
dins l'aplicacio del Programa d'Educacio
PlurilingUeilntercultural (PEPLI)oncal utilitzar
aquestes estrategies amb I'alumnat. El nostre
enfocament ha de partir necessariament
del tractament integrat de llenglies (TIL)
i del tractament integrat de llengles i
continguts (TILC). Es a dir, en la programacio i
en el treball d'aula es partira de les exigéncies
d'un sistema plurilingte i d'una metodologia
basada en I'Us de les llengUes.

Tenint en compte les consideracions
anteriors, cal tindre presents tres eixos de
treball de la consciencia fonologica.

El primer eix de treball de la consciencia
fonologica ens situa davant del repte de
treballar els sistemes fonologics de cada
una de les llenglies. Ho farem aprofitant el
bagatge que l'alumnat posseeix de la seua
experieéncia linguistica familiar o escolar
i li proporcionarem aquells elements del
repertori fonoldgic als quals no han tingut
accés. Es per aixd que es fa necessari
analitzar quina és l'experiencia linguistica
de l'alumnat per tal d'anar completant el
seu repertori. En un context d'aprenentatge
plurilingte el repertori fonologic que cal
adquirir és la suma dels repertoris fonologics
de les llengUes que volem que aprenguen.
En el cas del nostre sistema educatiu, sera
necessari analitzar els repertoris fonologics
del valencia, el castella i I'anglés, perque son
les llengUes que el curriculum estableix com
avehicularsicom allengues d'aprenentatge,
pertal detreballartotselsfonemes necessaris
per a adquirir una competencia plurilingue.

L'analisi que presentem d'una forma general,
descriu els fonemes de cada llengua en les
diferents posicions de la paraula, compartits
0 no entre aquestes. Alguns sons son
compartits pels sistemes fonologics de totes
les llengles curriculars. Tot i aixo, cal fer
emfasi en aquells que son diferencials, tal i
com veurem meés endavant.

El segon eix del treball de la consciencia
fonologica forma part dels aprenentatges
metalingUisticsque l'alumnatanira adquirint
progressivament durant l'escolaritat i que
li serviran per a accedir a la competéencia
académica i estandard de la seua propia
llengua o llengles d'origen.

Per exemple, si considerem la lectura com
a un element central de la competéncia
academica, ens podem preguntar sobre la
incidéncia del treball fonologic en aquesta
competencia. En aquest sentitien base a les
investigacions d'aquests darrers vint anys pel
que fa a la lectura, al seu desenvolupament i
al seu ensenyament, actualment la resposta
a la pregunta és clarament afirmativa:

‘Els nens que han comencat aviat a
entendre la relacio entre les lletres i
els fonemes i que han aprés a utilitzar
aguesta informacid com a ajut per
identificar paraules escrites, esdevenen
sens dubte millors lectors que els
nens que tenen dificultats per adquirir
aguestes habilitats.” (Share i Stanovich,
1995, dins Garriga, 2003).

A més cal incidir en un altre fet sobre el
principi alfabétic:

“La consciénciafonolodgica ajuda els nens
a entendre el principi alfabétic. Sense
almenys una iniciacid a la consciéncia
fonologica, els nens no tenen manera
d'entendre com les paraules de la seva
parla es representen per escrit. A menys
que entenguin que les paraules tenen
segments de sons a nivell de fonema, no
poden treure profit de coneixer l'alfabet
o abecedari per escrit” (Liberman,
Shankweileri Liberman, 1989, dins Garriga
(2003).



L'estudi d'agquests processos ha originat,
fonamentalment per raons practiques i
metodologiques, una distincid d'aquests
en dos blocs: per una banda, estarien els
processos implicats en el reconeixement
o la identificacid de la paraula escrita
(també anomenats “processos de nivell
inferior”, de “baix nivell” o “microprocessos”)
i, per laltra, estarien els processos que
tenen a veure amb la comprensio del text
(“macroprocessos” o processos d"alt nivell”).
(Clemente, Dominguez, 1999).

El treball de la consciencia fonologica
emmarcada dins el Programa d'estimulacio
de la llengua oral (PELO) representa el tercer
eix de treball, i és basic per a previndre
dificultats articulatories o de discriminacio
auditiva que puguen ocasionar problemes
concrets en el desenvolupament d'una
competencia comunicativa  plurilingte
plena en totes les llengues.

Diversos estudis de recerca subratllen que
es pot afavorir el desenvolupament de la
consciencia fonologica amb programes
especifics (Ball i Blachman, 1991; Lundberg,
Frost i Peterson, 1988). A més es parla
que lefectivitat de l'entrenament de la
consciencia fonologica en el llenguatge oral
és especialment significativa si mentre es fa
'entrenament s'ajuda els xiquets a aplicar
aquests nous coneixements directament en
tasques senzilles de lletreig i lectura (Bradley
i Bryant, 1985).



Per ultim, tot i que no és autosuficient,
el treball de la consciencia fonologica,
aguest es constitueix com a necessari per a
comprendre i realitzar la correspondéncia
entrelletresisons,ipertantés moltimportant
per a l'alfabetitzacioé en tres llengUes, ja que
ens podem trobar aprenents que tinguen
un déficit molt important en el seu repertori
fonologic.

La consideracio de I'estatus de cada llengua
i de la seua major o menor presencia
determinen tot l'aprenentatge plurilingue.
En un enfocament integrat, la diversificacié
de tractament per a cada una de les llengues
segons diversos factors és determinant. No
és el mateix ensenyar anglés o en anglés
gue en castella o en valencia. Per tant, i
entre d'altres, el factor sociolinguistic que
contempla guestions actitudinals i de major
0 menor presencia social n'és un factor
determinant i basic.

A aquest factor de diversificacio, que
comporta fer un tractament especific en
cada llengua segons el context, hem de
sumartotelquesesapsobrela Competéncia
Subjacent Comuna o [Iexistencia de
continguts comuns a totes les les llengues
i que implica que a major coneixement
d'una llengua major és el coneixement de
les altres llengles que aprenem (hipotesi
d'interdependencia linguistica, Cummins,
1979).

Una reflexionada programacio dels continguts
comuns i els diferencials és la base d'una bona
organitzacio de I'ensenyament plurilingle.

En resum, el treball de la consciéncia
fonologica es fa necessari per a:

- Proporcionar un input oral adequat,
abundant i complet en cada una de les
llengUes curriculars.

- Ajudar i donar suport a l'aprenentatge
formal de I'alfabetitzacio plurilingUe.

- Previndre dificultats en I'adquisicio d'una
competencia comunicativa plurilingte
plena.

Finalment el treball de la consciencia
fonologica s’haura de concretar a l'aula amb
les actuacions que l'especialista d’Audicio
i Llenguatge dissenyara dins el Programa
d'estimulacid i desenvolupament del
llenguatge oral dirigit a I'alumnat de segon
cicle d'Educacio Infantil i primer i segon
curs de Primaria per a desenvolupar-lo i
avaluar conjuntament amb l'equip docent
a l'aula ordinaria per tal de ser més eficag i
evitar repeticions innecessaries.

4
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Com sha justificat anteriorment, és
important conéixer i reflexionar quin és el
ventall fonologic de les tres llenglies que es
treballen a l'escola. Cal ser conscients que
'alumnat aconsegueix una competencia
plurilingle d'una forma més senzilla com
meés ric és el ventall fonologic que doming;
per tant cal oferir situacions d'aprenentatge
en que puga treballar aquest ventall.
Conéixer les semblances i diferéncies de
la L1 i la L2 ajuda a adquirir els sons de la
llengua estrangera. Comencar treballant el
ventall fonologic de la llengua minoritzada
assegura el domini del ventall fonologic
d'aguesta llengua.

En primer lloc, s'han realitzat uns diagrames
comparatius (taules 1 i 2) dels ventalls
fonologics estandards de les tres llengues
curriculars (valencia, castella i anglés), per tal
de classificar els fonemes en:

- fonemes compartitsentre les tres llenglies
- fonemes compartits entre dues llengles

- fonemes diferencials de cada llengua

Tot i que aquesta comparativa no contempla
totes les realitzacions fonetiques possibles,
perexemple, els al-lofons, sino que es limita a
I'espectre fonologic, especialment en anglés,
és Uutil per a entendre en quins fonemes s'ha
de realitzar un treball més especific, i en
quins es pot aprofitar per realitzar un treball
compartit per diverses llengues.

Com es pot observar en els diagrames, les
tres llengles comparteixen la majoria dels
fonemes. Pero els diagrames ressalten els
que hem de treballar més, els fonemes
diferencials d’'una llengua, o els que només
comparteixen dues de les tres llengles. En
el cas de no fer-ho sistematicament, podem
arribar a restringir el ventall fonologic de
'alumnat, per la qual cosa és important
treballar els sons diferencials per tal d'obtenir
una bona pronuncia.

Per exemple, hi ha sons que comparteixen
el valencia i I'anglés que no existeixen en
castella. En valencia i anglés es pronuncien
certs fonemes en posicid final o grup
consonantic que en castella no existeixen.
Cal que fem una constatacio. El ventall
fonologic compartit pel valencia i I'anglés és
meés ampli que el compartit entre el valencia
i el castella.

Els fonemes compartits per dues o més
llengles poden ser estudiats des de diferents
llengUes i solen aprendre’'s amb més facilitat
ja que tenen un major grau d'aparicio i us.



En segon lloc, i a consequéencia del que
es pot extraure de la comparativa general
entre les tres llengles, s'’ha treballat sobre
les diferents matrius sil-labiques del valencia,
castella i anglés. Des de la perspectiva de
la fonosintaxi, s'entén per matriu sillabica
I'estructura d'un mot d'acord amb les
sil-labes que conté. Per exemple, la matriu
sil-labica de transportar [trans.por'tar] és
CCVCC.CVC.CVC. [C=consonant; V=vocal].

S'ha realitzat una analisi de la matriu
sillabica de cada fonema consonantic en
les tres llenglies. Es a dir, s’ha verificat si el
fonema existeix en les diferents posicions
i en les tres llengles. La matriu sil-labica
de cada llengua indica la distribucié d'un
fonema en diferents posicions sil-labiques.

Per exemple, el so /A/ existeix en posicid
inicial tant en valencia com en castella (lloc,
llavero), perd no en posicio final en castella.

Pel que faalsfonemesvocalics,enelvalencia
i el castella no s'estudien d'acord amb la
posicid que ocupen dins de la sil-laba ja que
no presenten cap variacié de pronuncia
gue es puga entendre com un nou fonema.
En el cas de les vocals llargues de l'anglés,
aguestes tampoc suposen un aprenentatge
de so nou enrelacio al so equivalent curt que
implique una adaptacio de I'aparell fonador
i per aixo tampoc és rellevant estudiar-les en
la matriu sil-labica.

Tornant a linventari dels fonemes
consonantics, si es parteix del valencia,
sobserva que conté tot [linventari
consonantic de l'anglés. Fins i tot el so /h/,
h aspirada s'aprén en manlleus no adaptats
de l'anglés o l'arab o en interjeccions o
onomatopies de la propia llengua. En canvi,
si es compara el castella amb l'anglés,
s'observa que el castella té menys sons
i fins i tot alguns no es troben en totes les
posicions. Si es comparen valencia i castella,
en valencia es pronuncien certs fonemes
en posicio final o grup consonantic que en
castella no es troben.

També cal destacar, en aquesta analisi,
gue hi ha fonemes que tenen variacions
segons el punt d’articulacié. Algunes poden
classificar-se com a variants al-lofones i per
tant no les tindrem en compte. Tot i aixo,
en casos excepcionals com el so /I/ té una
variacio important en el punt darticulacio
en cada llengua.

Finalment cal dir que no hem inclos a la
matriu sil-labica aquells sons que malgrat
gue poden aparéixer en determinades
posicions, la quantitat de paraules que
representen aguestes posicions és minima,
i per tant no és significativa.

En tercer lloc detallem en la taula 3 els
sistemes vocalics del valencia, castella i
anglés, els quals, com ja s’ha dit, no s'estudien
dins la taula 5 (matriu sil-labica).



Taula 1. Diagrama comparatiu dels fonemes del valencia, castella, anglés.

St esoeiismeniit)

/o] [d] [f I [p/
&/ Im/ In/ [r/ K]
Isl Il fal It/
Il wl fif

NIT3/
[d3/
I 2/

Observacions:

En valencia es pronuncien certs fonemes en
posicio final o grup consonantic que en castella
no es troben.

Hi ha fonemes compartits que tenen variacions
segons el punt d'articulacio.



Taula 2. Diagrama comparatiu dels fonemes del valencia, castella, anglés
amb paraules exemple.

e/ verd
[o/: arros

ol 18] [ M Ip/

k! Im/ In/ [t/ K]
N/ violi, violin Is] ol fa/ (t/
/3/: jaqueta, jacket S/ il fi/

/d3/: jutge, judge
[I/: Xativa, ship
/z/: zero, zero

/6/: zapato, three

/h/: hello

Observacions:

En valencia es pronuncien certs fonemes en
posicio final o grup consonantic que en castella
no es troben.

Hi ha fonemes compartits que tenen variacions
segons el punt d'articulacio.



Taula 3. Sistemes vocalics del valencia, castella i anglés.

Tancada
Semitancada
Semioberta
Oberta
Anterior Central Posterior
Alta i u
Media e o
Baja a
Front Central Back
i u
Close 1 T
U
Hat.Close € %0
die
Halt.Open L I
De
M
. e a




FINAL EN GRUP
CONSONANTIC
C

FINAL
c

INVERSA
c

I-labica del valencia( color verd), el castella (color roig) i I'anglés (color blau).
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Aquesta reflexio ens porta a plantejar-nos la importancia de treballar la
consciéncia fonoldgica a I'aula i com hem de treballar-la. Es necessari
practicar el treball fonologic encara que aixd no vol dir que s'haja
d'oblidar aprendre a llegir i escriure de forma constructivista i global,
com s'explica en l'apartat seguent.
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Aportem tot seguit dos exemples de
diferencies en l'inventari i la distribucié de
sons entre valencia, castella i anglés:

El fonema /f/ és compartit per les tres
llengles i en la majoria de les posicions,
perd nomes en castella no trobem paraules
que el tinguen en posicio final i posicio final
en grup consonantic.

Taula 6. Cas del fonema /f/ detallat.

_ VALENCIA CASTELLA ANGLES
INICIAL fanal farola face
INTERVOCALICA semafor semaforo coffee
ENTRE CONSONATS amfora anfora o
I VOCAL
GRUP CONSONANTIC flam flan flake
INVERSA afta afta after
FINAL boligraf 0] leaf
FINAL EN GRUP boligrafs @ leafs
CONSONANTIC




El fonema /d3/ és compartit pel valencia
i 'anglés en moltes posicions. En canvi el
castella no té aquest fonema:

Taula 7. Cas del fonema /d3/ detallat.

_ VALENCIA CASTELLA ANGLES
INICIAL jaqueta 0] jacket
INTERVOCALICA pijama (o) pijama
ENTRE CONSONATS .
| VOCAL taronja 0] sergeant
GRUP CONSONANTIC [0} [0} [0}
INVERSA migdia 0] o
FINAL [0 [0} [0)
FINAL EN GRUP
CONSONANTIC 2 2 2
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L'avaluacié inicial de les realitzacions
fonologiques de l'alumnat de cada centre
i de cada grup aula vindran determinades
pel context sociolinguistic i familiar. El mapa
idiomatic de cada grup aula pot servir per
a concretar encara mes quin ha de ser el
treball fonologic que s'hi fara i en quins
fonemes s'ha de fer més emfasi. A més a
meés, l'avaluacié continua del treball ha de
servir de guia a I'hora de fer adaptacions al
programa establit. Es a dir, per a realitzar
una programacio adequada dels fonemes
que cal treballar, s’ha d'avaluar: el context
sociolinguistic del centre, el mapa idiomatic
del grup aulai els avancos que van realitzant
les alumnes i els alumnes.

Cal elaborar propostes didactiques amb
idees, recursos i activitats per a practicar
de forma diferencial, divertida i significativa
el ventall fonologic, de la manera més
contextualitzada i realista posible. Les
activitats proposades han d'estar lligades
a la vida de l'aula i a I'edat de l'alumnat, la
qual cosa vol dir que s'ha de fer mitjangant
activitats contextualitzades i relacionades
amb els interessos de I'alumnat a través del
joc, amb cancons, embarbussaments, dites,
tirallongues, etc. i evidentment utilitzant
un tractament on predomine el vessant de
l'oralitat. D'aquesta manera s'aconsegueix
aprofundir i enriquir la prondncia de
'alumnat. D'altra banda, cal fer una
intervencio continuada, és a dir, cal treballar
en sessions diaries amb exposicions curtes
perd continues. Les estrategies d'intervencio
a l'aula han d'estar planificades i han de ser
avaluades.

Aixi mateix, fer que l'alumnat descobrisca
i faca hipotesis sobre la correspondencia
so-grafia per tal de dotar de significacio el
llenguatge escrit ha de ser la principal via
d'alfabetitzacio que estiga recolzada per
una consciéncia fonologica ben afermada.
Aquestes habilitats poden treballar-se de
Manera conjunta o concomitant.



Per a la concrecio de les estrategies d'intervencio a l'aula, proposem
aquestes pautes:

Orientacions metodologiques:

Propiciar un clima atractiu i de cooperacio.

Mantindre contacte visual amb I'alumnat.

Utilitzar un to de veu adequat.

Jugar amb I'entonacio a I'hora de parlar i ser expressius.
Utilitzar adequadament les pauses, i donar valor al silenci.
Emetre missatges clars.

Utilitzar un lexic adequat.

Procurar que els gestos acompanyen les nostres paraules.

Estar atents als missatges que ens transmet I'alumnat (verbals i no
verbals).

Promoure la participacio de tot l'alumnat, respectar els ritmes
individuals i valorar I'aportacio de tots.

Fer atencio al temps de resposta: cal ser pacients i no precipitar-s'hi.



Aspectes generals de l'aplicacié del programa:

Aplicar-lo en sessions diaries i en rutines motivadores i de joc.
Crear un bon clima d'aula.

Organitzar I'espai (diferents tipus d'agrupaments).

Combinar diferents tipus d'activitats: reconéixer la rima, identificar,

contar, inventar, combinar, afegir, substituir i ometre segments
sil-labics i/o fonetics.

Avaluar cada sessio, al més prompte possible, per tal de reprogramar
els objectius no assolits.

Partir d'un enfocament metodologic globalitzat, i utilitzar diferents

tipusderecursosiactivitats:canconsiritmes populars, psicomotricitat,
jocs, tecniques visuals, etc.
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6/ OBJECTIUS, ACTIVITATS | RECURSOS

Les activitats i recursos que apareixen en
aguest programa de Consciencia Fonoldgica
han sigut seguenciats mitjancant els blocs
d'objectius que apareixen a continuacio,
i s’ha pres de referéncia el programa per
al desenvolupament de la consciéncia
fonologica Komunica (Algibe, 2002), de M?
del Carmen de la Torre Prado, M® Dolores
Guerrero Gancedo, M? Isabel Conde Melgar i
Rosa M? Claros Torres.

6.1. Blocs de treball

- So-soroll-silenci

- Intensitat

- Longitud

- Sil-laba

- Fonemes

- Paraules semblants
- Construir paraules

- No paraules

6.2. Blocs d’objectius

1)

So-soroll-silenci i Intensitat: discriminar
sons i sorolls, so-silenci, memoria i
associacio auditiva, intensitat del so.

Longitud i sil-laba: discriminar la longitud
de les paraules, identificar sillabes en
paraules, sesgmentar paraules en sil-labes,
identificar la sil-laba tonica.

Fonemes I. discriminar i pronunciar el
fonema inicial o final, atencid, memoria
i associacio auditiva, detectar un fonema
concret, pronunciar sons finals de cada
paraula (rima), identificar sons iguals i
diferents, discriminar fonemes.

Fonemes Il: segmentar paraules en
sil-labes i identificar sons de fonemes
concrets, prendre consciéncia de

fonemes, discriminar fonemes en relacio
al punt d'articulacio, discriminar sons.

Paraules semblants I: discriminar auditivament
paraules semblants i associar la imatge a la
paraula corresponent.

Paraules semblants Il: discriminar de
forma oral i per escrit entre dues paraules
semblants, evocar adequadament el nom
de lobjecte, discriminar entre paraules
semblants i les seues grafies.

Construir paraules amb sillabes: independitzar
silfalbes i construir paraules noves.

Construir  paraules amb  fonemes:
descompondre les paraules en fonemes i
formar noves paraules.

No paraules: discriminar les paraules absurdes
(no paraules o pseudoparaules), crear paraules
a partir de sillabes, escriure-les i detectar la no
paraula.
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6.3. Activitats i recursos

En les segUents graelles es relacionen els
objectius amb diferents activitats i recursos
gue es poden programar i utilitzar per
a treballar la consciéncia fonologica des
d'Educacio Infantil 3anysfinsa2n d'Educacio
Primaria. Cal tindre en compte que en els
blocs 3 i 4 cal fer un treball sistematic de tots
els fonemes en les diferents posicions.

So-soroll-silenci i intensitat

Bloc d’objectius 1:

Discriminar sons i sorolls, so-silenci, memoria i associacié auditiva, intensitat del so.

Objectius

1.1. Discriminar sons i sorolls

Activitats i recursos

El nostre entorn esta ple de sons i sorolls. A través
d'aquesta sequiencia d'activitats, els xiquets i xiquetes
descobriran que, si escolten, poden sentir-los i
discriminar-los. Es tracta de permetre’ls explorar les
seues capacitats per escoltari practicar-los tot centrant
la seua atencid en determinats sons i sorolls.

- Podem introduir aguesta sequencia amb la canco
Tot sona (Damaris Celabert); per fer conscient
I'alumnat de tot alld que sona al nostre entorn.

- Seguidament, demanem a l'alumnat que tanque
els ulls i que escolte atentament durant uns
moments. Després, 'animem a dir els diferents sons
gue ha escoltat. Es pot realitzar aquesta activitat en
diferents espais (aula de musica, pati, menjador,
passadis, gimnas, etc.) per a escoltar sons diferents.

- Finalment, podem fer activitats vivencials produint
sons amb el propi cos i amb instruments musicals,
aixi com activitats per a escoltar sons produits en
I'entorn amb recursos digitals: carrer, natura, casa,
animals, etc. En la xarxa podem trobar recursos per
a escoltar sons i jugar a endevinar d'on provenen.




So-soroll-silenci i intensitat

Bloc d’objectius 1:

Discriminar sons i sorolls, so-silenci, memoria i associacio auditiva, intensitat del so.

Objectius

1.2. Discriminar so-silenci

Activitats i recursos

Encara que semble un objectiu molt basic, cal
treballar la diferenciacio entre so i silenci a través de
diferents activitats.

- En primer lloc, podem jugar a la cadireta o al joc
de les estatues. Sona una musica i quan la parem,
tots hem de seure o quedar-nos com una estatua.
D'aguesta manera associem el so amb el moviment
i el silenci al no moviment.

- En segon lloc, juguem a escoltar i fer sons i silenci:
amb un instrument musical, amb el cos, amb
objectes.

- En tercer lloc, podem jugar a escenificar una
tempesta: els infants sén nudvols i caminen sense
fer soroll. Quan el mestre o la mestra colpeja un
pandero es produeix la tempesta i caminen fent
soroll. Quan deixa de colpejar, torna el silenci, s'ha
acabat la tempesta.

- També podem experimentar amb una caixa de
musica quée passa quan s'obri i es tanca.

- Finalment, després de moltes activitats vivencials
podem fer un joc amb la PDI per associar escenes
amb so i escenes silencioses.




So-soroll-silenci i intensitat

ol
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Bloc d’objectius 1:

Discriminar sons i sorolls, so-silenci, memoria i associacioé auditiva, intensitat del so.

Objectius

1.3. Millorar la memoria i
I'associacio auditiva

Activitats i recursos

Després d'haver treballat els objectius anteriors, és
molt important treballar la memoria i l'associacio
auditiva del nostre alumnat.

- Podem introduir agquesta sequencia amb la cango
Orquestra d’'animals (Dani Miquel) per jugar amb
les onomatopeies dels animals.

- També podem jugar a endevinar quin animal imita
cadascu. Establim un ordre i cadascu imita un
animal amb onomatopeies, la resta ha d’endevinar
quin animal esta imitant el seu company o
companya.

- També podem treballar aquest objectiu amb la
canco El cotxe de Pepot (Lloreng Giménez) en la
gual associem sistematicament algunes paraules
amb onomatopeies.

Can¢o El cotxe de Pepot (Lloreng Gimeénez) del llibre-
cd “Les cancons de Lloreng” (Lloreng Giménez i Carmela
Mayor, 2003).

Fragment del conte cancé

Finalment, arriba a una illa, va fer autoestop i, amb el seu cotxe,
el va recollir un gegantot i en el cotxe de Pepot comencaren a cantar.

Al cotxe de Pepot, se li ha punxat una roda,
al cotxe de Pepot, se li ha punxat una roda,
al cotxe de Pepot, se li ha punxat una roda,
l'arreglarem amb xiclet.

Els dos amics també sabien cantar fent sorolls.
(cotxe=brrommm)

Al brrommm de Pepot, se li ha punxat una roda,
al brrommm de Pepot, se li ha punxat una roda,
al brrommm de Pepot, se li ha punxat una roda,
l'arreglarem amb xiclet.

(punxat=psss)

Al brrommmm de Pepot, se li ha psss una roda,
al brrommm de Pepot, se li ha psss una roda,
al brrommm de Pepot, se li ha psss una roda,
l'arreglarem amb xiclet.

(roda=iuuuuuu)

Al brrommm de Pepot, se li ha psss una iuuuuuu,
al brrommm de Pepot, se li ha psss una iuuuuudy,
al brrommm de Pepot, se li ha psss una iuuuuuu,
l'arreglarem amb xiclet.

(xiclet=blublubluuuu)

Al brrommm de Pepot, se li ha psss una iuuuuuu,
al brrommm de Pepot, se li ha psss una iuuuuuu,
al brrommm de Pepot, se li ha psss una iuuuuudy,
l'arreglarem amb blublubluuuu.




So-soroll-silenci i intensitat

Bloc d’objectius 1:

Discriminar sons i sorolls, so-silenci, memoria i associacioé auditiva, intensitat del so.

Objectius

1.4. Diferenciar graus
d’intensitat del so: fort i fluix

Activitats i recursos

La intensitat és una de les qualitats del so que cal
treballar per a diferenciar entre fort i fluix.

Amb la canco: Fort i fluix (Damaris Gelabert) podem
introduir aquest concepte i realitzar diversos jocs:
estirar els bracos cap amunt quan cantem fort i
posar-nos de genolls quan cantem fluix, picar de
mans i de peus fort o fluix segons mMarque la cango,
etc.

- També podem treballar la diferencia fort-fluix
amb l'audicié de Carmina Burana de Carl Orff en
que s'escolten clarament els dos grau d'intensitat.
Donarem un mocador a cada alumne amb la
segUent consigna: hem de moure rapid el mocador
al so de la musica quan sone fort, i fer-hi una boleta
quan sone fluix.

- Finalment, els donarem un pandero i tocaran fort o
fluix segons els anem marcant.
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Longitud i sil-laba

Bloc d’objectius 2:
Discriminar la longitud de les paraules, identificar sil-labes en paraules, segmentar
paraules en sil-labes, identificar la sil-laba tonica.

Objectius Activitats i recursos
2.1. Discriminar la longitud de La longitud de les paraules és una de les
les paraules caracteristiques que cal treballar per a millorar la

consciéncia fonoldgica. Partirem del treball del nom
propi i de paraules conegudes.

- Realitzarem activitats amb els noms de l'alumnat
per a fixar I'atencio en la seua longitud. Classificarem
els noms de la classe en noms llargs i noms curts.
Primerament, podem tindre el referent dels noms
escrits.

També podem repetir activitats semblants per
a diferenciar entres paraules llargues i curtes de
diferents temes treballats: mesos de I'any, animals...

- Podem jugar a “Quina paraula és més llarga/curta?” i
els diem (sense el referent de la paraula escrita) dues
paraules perque trien la més llarga. Per exemple:
Quina paraula és més llarga: lled o elefant?, Quina
paraula és més curta: llet o orxata?

2.2.ldentificar sillabes en Després de treballar la longitud de les paraules,
paraules comengarem a identificar les sil-labes.

- En primer lloc, juguem a fer colps de veu amb colps
amb les mans mentre pronunciem els noms dels
xiquets i les xiquetes i fem que ho vagen repetint.
Per exemple: Jo-sep (2 colps), Re-gi-na (3 colps), etc.
Ho treballem també amb paraules conegudes.

- Ensegon lloc, plasmem els colps de ma de manera
grafica. Podem utilitzar gomets. Per exemple: Al
costat de la foto de Josep enganxem 2 gomets, al
costat de la foto de Regina, en posem 3.

- En tercer lloc, juguem a buscar paraules amb la
Mmateixa sil-laba inicial. Per a aixo, els presentem
dibuixos o objectes i han didentificar quins
comencen per la mateixa sil-laba. Per exemple:
Entre les seglents paraules (poma, mama, pota,
meld) han d'identificar quines comencen per “po”.

- De la mateixa manera, podem jugar a identificar
paraules que no tenen la sillaba que indiquem.
També podem presentar dibuixos o objectes per
ajudar en la tria. Per exemple: Entre les seglents
paraules (poma, maleta, pilota, mama, sopa) han
d'identificar quines no tenen la sil-laba “ma”.




Longitud i sil-laba

Bloc d’objectius 2:

Discriminar la longitud de les paraules, identificar sil-labes en paraules, segmentar
paraules en sil-labes, identificar la sil-laba tonica.

Objectius

2.3.Segmentar paraules en
sillabes

Activitats i recursos

Després de treballar la identificacid sil-labica, cal
treballar la segmentacio.

Podem comencar aquest objectiu de segmentar les
sil-labes d'una paraula amb el joc de l'oca d'imatges
d'animals. Per a jugar, cal tirar el dau i per poder
avancar l'alumnat ha de separar les sil-labes del nom
de lI'animal on ha caigut. Els xiquets i les xiquetes
hauran de segmentar paraules d'una, dues, tres i
quatre sil-labes.

També podem fer activitats grafiques que ens
ajuden a representar visualment la segmentacio de
sil-labes. Enun full hiha quatre dibuixos, cada un
seguit de diferents quadrats en blanc. L'alumnat ha
d'indicar el nombre de sil-labes de cada una de
les paraules dibuixades. Ho han de fer pintant
tants quadrats com sil-labes.

Pinta tants quadrats com sillabes tinga la paraula
del dibuix.
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Longitud i sil-laba

Bloc d’objectius 2:
Discriminar la longitud de les paraules, identificar sil-labes en paraules, segmentar
paraules en sil-labes, identificar la sil-laba tonica.

Objectius Activitats i recursos

2.4, Identificar la sillaba tonica Comencem ara a treballar la sillaba tonica de les
paraules, seguint la mateixa sequeéencia anterior.
Partirem d’activitats vivencials i passarem a la
representacio grafica.

- En primer lloc, juguem a fer colps de veu
acompanyatsde colpsamb lesmansifixem 'atencio
en quin colp de veu sona més fort. Per exemple:
Jo-sep (sep), Re-gi-na (gi), etc. Ho treballem també
amb paraules conegudes.

En segon lloc, plasmem a la pissarra els colps de
ma de manera grafica. Podem utitlitzar aquest codi:
marcarem les sil-labes amb ratlles i a la forta/tonica
li farem un punt. Per exemple: al costat de la foto de
Josep farem - -, al costat de la foto de Regina, posem

- Finalment, podem fer activitats grafiques que
ajuden a representar visualment la sillaba tonica.
En un full hi ha quatre dibuixos, cada un seguit de
diferents quadrats en blanc. L'alumnat ha d'indicar
el nombre de sillabes de cada una de les paraules
dibuixades i identificar quina és la tonica.

Fes una ratlla per cada sillaba i un punt a la tonica.
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Bloc d’objectius 3:

Discriminar i pronunciar el fonema inicial o final, atencié, memoria i associacié auditiva,
detectar un fonema concret, pronunciar sons finals de paraula (rima), identificar sons
iguals i diferents, discriminar fonemes.

Objectius Activitats i recursos
3.1. Discriminar i pronunciar el La discriminacio i pronuncia del fonema inicial es
fonema inicial pot treballar amb moltes activitats.

- Podem comencar aquest objectiu identificant la
lletra per la qual comencen els noms dels companys
i les companyes.

- Una altra activitat podria ser relacionar paraules
que comencen igual que una que els donem de
referent. Per exemple, si estem treballant la tardor,
agafem el fonema /t/ i el relacionem amb paraules
gue comencen per t tortuga, taula, televisio, telefon,
tomata, etc.

- També es pot treballar amb activitats
d'emparellament d'imatges o objectes segone el
seu fonema d'inici.

- Ho podem continuar treballant amb jocs com el
“veig-veig” o el de les paraules encadenades.

3.2. Discriminar i pronunciar el Cal treballar sistematicament la discriminacié del
fonema final fonema final.

- Podem comencar aquest objectiu repetint el nom
dels companys allargant la pronuncia de la lletra
final.

- També podem treballar la mateixa activitat amb
vocabulari que ens interesse treballar del tema
tractat a l'aula. Per exemple, si estem estudiant els
mitjans de transport, i els diem avio (allargant la o),
quin és l'ultim so de la paraula avic?, “o0”, i si diem

cotxe (allargant la e)?, “e”, etc.

- Tambe es pot treballar amb activitats d'emparellament
d'imatges o objectes pel fonema d'acabament.

- Ho podem treballar amb el joc de les paraules
encadenades.

- Finalment, amb el joc de “Un mar de paraules’
que consisteix a donar unes imatges per tal de
discriminar en quina lletra acaben.




Bloc d’objectius 3:

Discriminar i pronunciar el fonema inicial o final, atencié, memoria i associacié auditiva,
detectar un fonema concret, pronunciar sons finals de paraula (rima), identificar sons
iguals i diferents, discriminar fonemes.

Objectius Activitats i recursos

3.3. Millorar I'atencio, la memoria | En general, també cal realitzar activitats per a
i 'associacid auditiva millorar I'atencid, la memoria i I'associacio auditiva,
continuant amb el treball de I'apartat 1.3.

- Per exemple, podem treballar-lo amb l'escolta de
sequencies de sorolls: bufar, xiular, picar de mans,
arrugar un paper, tallar amb tisores, moure una
cullera en un got.. En aguest joc es demana a
l'alumnat, en primer lloc, que identifique els sons
de forma aillada i després que identifique cada so
en una sequéncia de sons. Ambdods aspectes son
molt importants per preparar-los per als propers
jocs amb llenguatge. Els infants es taparan els ulls
amb les mans mentre es fa un soroll familiar com
tancar la porta o caminar. Escoltant atentament i
sense mirar, cal que els infants intenten identificar
el soroll. Quan han entés el joc, es produiran dos
sorolls, un darrere I'altre. Sense mirar, han d'intentar
endevinar els dos sorolls sequUenciats dient: “‘He
sentit dos sorolls. El primer que he sentit era... i el
segon..”

- Quan son capagos de treballar amb dos sorolls,
es poden produir series de més de dos sorolls
sequUenciats i novament se’ls demana que
endevinen. Cal donar a cada infant I'oportunitat de
participar mentalment en aquest joc; és important
dissuadir els infants de donar en veu alta les seues
respostes mentre encara han d'acabar d'escoltar les
series. A més a més, tant per a facilitar la participacio
de tot el grup com per a poder valorar les respostes
individuals, cal que de forma imprevisible i aleatoria
demaneu la resposta o al grup o a un alumne en
concret, segons el vostre criteri.

- També podem jugar a associar un so o paraula amb
un gest, amb cancons. Per exemple: “Quan toque el
pandero, hem de saltar i quan toque la pandereta
hem de picar les mans.”




Bloc d’objectius 3:

Discriminar i pronunciar el fonema inicial o final, atencié, memoria i associacié auditiva,

detectar un fonema concret, pronunc
iguals i diferents, discriminar fonemes.

iar sons finals de paraula (rima), identificar sons

Objectius

Activitats i recursos

3.4. Detectar un fonema concret Després de treballar i assolir la identificacio del

fonema inicial i final, cal detectar els fonemes en
altres posicions amb diferents activitats.

Dun ventall d'imatges els demanem que
identifiquen les que porten el fonema concret que
treballem.

Tambeé els podem dir dues o tres paraules i han de
pensar quin fonema tenen en comu. Per exemple:
lluna, cavall i pallasso. “Quins sons tenen en comu?”

/al i /K/.

També ho podem treballar amb jocs de Josep Tio:
Jocs de Consciencia Fonologica. Colleccié Jocs per
a parlar i escriure. Ed. I'Alber.

3.5. Pronunciar sons finals de Per a aprofundir en el treball dels sons finals de
paraula (rima) paraula i en rimes, podem realitzar activitats sobre

redolins, dites i poemes.

Redolins

Vaig vore una aranya
* passejant per la muntanya.

Si un coco vols menjar
un colp de martell li has de clavar.

Hui de postre tinc melo
i el posaré redo.




Bloc d’objectius 3:

Discriminar i pronunciar el fonema inicial o final, atencié, memoria i associacié auditiva,
detectar un fonema concret, pronunciar sons finals de paraula (rima), identificar sons
iguals i diferents, discriminar fonemes.

Objectius Activitats i recursos
3.6.Identificar sons iguals i La identificacid de sons iguals i diferents es pot
diferents treballar mitjancant diferents activitats. Com a

treball complementari, el treball de praxies i dels
habits correctes de masticacio i deglucio son molt
importants per a potenciar la tonicitat, la mobilitat i
motricitat dels organs bucofonadors.

- Concretament per a treballar agquest objectiu
els podem donar unes quantes paraules perquée
identifiquen quina és la paraula que no comencga o
no acaba igual que la resta. Per exemple: “marieta,
meld, cotxe i musica’, “Quina comenca diferent?”,

‘cotxel’, o “bald, avio, camio i llibre”, “Quina acaba
diferent?” “llibre!”

- Les activitats que treballen la memoritzacid i la
produccio de sequencies de ritmes, sons i paraules
també ajuden a aquest objectiu.

3.7. Discriminar fonemes L'dltim pas seria discriminar els fonemes que formen
una paraula. Per tant, caldria realitzar activitats en les
quals aprenguen a sequenciar una paraula en tots
els fonemes que la formen.

Per exemple, en un full hi ha quatre dibuixos, cada
un seguit de diferents quadrats en blanc.

L'alumnat ha d'indicar el nombre de sil-labes de cada
una de les paraules dibuixades i identificar en quina
trobem un fonema determinat.

Pinta tants quadrats com sillabes tinga la paraula
del dibuix, pero d’'un color diferent on esta el so /1/




Bloc d’objectius 4:

Segmentar paraules en sil-labes i identificar sons de fonemes concrets, prendre
consciéncia de fonemes, discriminar fonemes en relacié al punt d’articulacio, discriminar
sons.

Objectius Activitats i recursos
4.1. Segmentar paraules en Aquest objectiu ja s’ha iniciat en l'apartat 2.3. Cal
sil-labes continuar treballant-lo per a aconseguir passar de la

segmentacio de paraulesensil-labes alasegmentacio
i identificacio de fonemes.

Per a treballar la segmentacio de paraules en sil-labes
realitzarem activitats com aquestes:

- Dir paraules, del camp semantic que ens interesse
treballar de vocabulari, separant les sil-labes, picant
de mans en cada sil-laba.

- Posem objectes en una caixa i els anem traient.
Cada u agafa un objecte i diu que és. Tots els xiquets
i les xiguetes repeteixen el nom picant les sil-labes.
Preguntem quantes sil-labes han sentit. | aixi, anem
classificant els objectes segons el nombre de
sil-labes que tenen.

4.2.dentificar sons de fonemes El seglent pas és comencar a identificar sons de
concrets fonemes concrets en paraules.

. Podem treballar un fonema concret i identificar el
seu so en els noms dels xiquets i les xiquetes. Per
exemple, ‘Qui té al seu nom el so ‘Mm"?, “Gemma!’,

‘Miquel!”, “Ramir!”...

- De la mateixa manera, podem treballar aquest
objectiu amb diferents camps semantics i amb
diferents fonemes.

4.3. Prendre consciéncia de Per a prendre consciencia dels fonemes podem
fonemes realitzar activitats com les que descrivim a
continuacio:

- Els mostrem dibuixos que representen paraules
i els demanem que identifiquen els que tenen
un fonema en concret. Per exemple: lled, camell,
tambor i pallasso. Quines paraules tenen el so /A/?,
oli, lupa, sabatai ala. Quines paraules tenen el so /I/?

- També podem jugar a les paraules amagades:
Diem el so inicial de la paraula amagada i es diu a
I'alumnat: “Estic pensant en una cosa que comenca
pelso/m/ el podeu repetir? feu “mmm”. Ara busqueu
per la classe si veieu una cosa que comenga pel so

/m/.




Bloc d’objectius 4:

Segmentar paraules en sil-labes i identificar sons de fonemes concrets, prendre
consciéncia de fonemes, discriminar fonemes en relacié al punt d’articulacio, discriminar
sons.

Objectius Activitats i recursos
4.4, Discriminar fonemes en En primer lloc, seguirem amb el treball de les
relacid al punt d’articulacio posicions inicial i final, amb activitats com la que

descrivim a continuacio:

- Amb un conjunt de targetes visuals juguem a
classificar-les segons el so inicial o el so final.
Repartim les targetes entre I'alumnat, que diguen
la lletra inicial o final i la posen a la pila de la lletra
corresponent.

Es molt important no quedar-se només amb la
posicio inicial i final de cada fonema, cal treballar
sistematicament cada fonema en els seus diferents
punts d'articulacio. Per aixo, podem utilitzar, entre
d'altres:

El treball amb embarbussaments.

Embarbussaments del llibre “Els embarbussaments
de Llorenc” (Lloreng Giménez, 2001).

Embarbussament
= 1V
) te UNa .
per al net
J que és troba
= I

Una gallina xica
tica, mica,
camacurta

i ballarica.

()
Un rus
que és ros
estava al ras
sense fer res.




Bloc d’objectius 4:

Segmentar paraules en sillabes i identificar sons de fonemes concrets, prendre
consciéncia de fonemes, discriminar fonemes en relacié al punt d’articulacié, discriminar
sons.

Objectius Activitats i recursos

4.5. Discriminar sons Finalment, per a treballar la discriminacio de sons en
paraules podem jugar a canviar sons concrets per a
canviar el significat de |la paraula. Es a dir, escrivim una
paraula a la pissarra i fem que I'alumnat la pronuncie.
Substituim una de les lletres de la paraula. L'alumnat
diu la nova paraula. Es reforca la seua resposta
pronunciant els sons i la combinacio de lletres. Per
exemple: ma-pa; capa-papa; poma-poca..
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Paraules semblants |

Bloc d'objectius 5:
Discriminar auditivament paraules semblants i associar la imatge a la paraula
corresponent.

Objectius Activitats i recursos
5.1. Discriminar auditivament En aquest cas, cal recordar que han de discriminar les
paraules semblants paraules de manera oral, escoltant-les; poden tindre

la paraula escrita, pero I'objectiu no és la lectura.

- Per tant, els direm en veu alta dues o tres paraules
semblants i els mostrarem una imatge que
represente una de les paraules. L'alumnat haura de
dir quina de les paraules que hem dit correspon a la
imatge. Per exemple: diem culo col?" i els ensenyem
el dibuix d'una col, gat o got i els mostrem la
fotografia d'un gat.

- Anirem augmentant la dificultat de [activitat
augmentant el nombre de paraules que els donem
i els fonemes que canvien. Per exemple: diem “gol,
sol o col?" i els ensenyem una imatge d'un porter a
qui li han marcat un gol, “maleta, galeta o paleta?" i
els mostrem un dibuix d'una galeta.

- Podem utilitzar el paquet dactivitats JIClic
Consciéncia fonoldgica, de Mercedes Rivera Pérez.




Paraules semblants |

Bloc d’objectius 5:

Discriminar auditivament paraules semblants i associar la imatge a la paraula

corresponent.

Objectius

5.2. Associar la imatge a la
paraula corresponent
(en paraules semblants).

Activitats i recursos

En aquest objectiu, passem a discriminar les paraules
de manera escrita per associar-les correctament.

1. Activitat de relacionar cada paraula al dibuix
corresponent.

Relaciona cada paraula amb el seu dibuix.

cara | @ O L\L
casa | @ O —bm

cava| @

2. Activitat d'escriure la paraula corresponent.

Escriu la paraula corresponent al costat del seu
dibuix.

BATA [l "-@'1\

VACA

MAR

FAR

3. lgual que en l'objectiu anterior, ens pot ajudar el
treball amb el paquet d'activitats JClic Consciéncia
fonologica, de Mercedes Rivera Pérez.
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Bloc d’objectius 6:
Discriminarde formaorali per escrit entre dues paraules semblats, evocaradequadament
el nom de lI'objecte, discriminar entre paraules semblants i les seues grafies.

Objectius Activitats i recursos

6.1. Discriminar de forma Aquest objectiu ja s'ha iniciat en l'apartat 51. Cal
oral entre dues paraules continuar treballant-lo per a aconseguir discriminar
semblants de forma oral entre dues paraules semblants.

En aquest cas, podem emprar aplicacions com ara
Fonet de la Universitat d'Alacant o la pronuncia
del professorat com a model fonetic; per a realitzar
activitats com la que proposem:

1. Els direm en veu alta dues paraules diferents i els
mostrarem una imatge que represente una de
les paraules. L'alumnat haura de dir quina de les
imatges correspon a la paraula que els hem dit.
Anirem augmentant la dificultat de l'activitat, els
direm paraules semblants amb la bastida de la
imatge, després els ho farem sense les imatges. Cal
tindre present que aquestes activitats han de fer-se
sols a nivell oral, sense la paraula escrita.

Llistat de paraules per a discriminar de forma oral
paraules semblants

BALLAR-CALLAR NIU-RIU
CEL-MEL PAU-DAU
CUS-NUS PI-VI

FILL-FIL PIT-DIT
GAT-PLAT POLP-LLOP
GENOLL-MANOLL POT-GOT
MOLL-COLL POU-BOU
NEN-TREN RAM-PAM
NIT-LLIT




Paraules semblants I|

Bloc d’objectius 6:

Discriminarde formaorali per escrit entre dues paraules semblats, evocaradequadament
el nom de lI'objecte, discriminar entre paraules semblants i les seues grafies.

Objectius

6.2.Discriminar per escrit entre
dues paraules semblants

Activitats i recursos

En aquest objectiu, passem a discriminar les paraules
semblants de manera escrita.

1. Els mostrarem dues paraules diferents i els
mostrarem dues imatges que representen les
paraules.L'alumnathauradedirquinadelesimatges
correspon a cada paraula. En aquesta activitat
també anirem augmentant el grau de dificultat, al
principi podem anar mostrant-los paraules escrites
meés facils de diferenciar, per a després passar
a discriminar paraules meés semblants. També
podem utilitzar els colors de les targetes com a
bastida, és a dir, les targetes amb un mateix color
indicarien paraules semblants i després donar-los
totes les targetes blanques i que ells busquen les
parelles. Les imatges també ens poden ajudar,
mostrant-los una imatge referent a una de les dues
paraules escrites escollides i ells hauran de buscar la
que falta.

Llistat de paraules per a discriminar de forma oral
paraules semblants

BALLAR-CALLAR NIU-RIU
CEL-MEL PAU-DAU
CUS-NUS PI-VI

FILL-FIL PIT-DIT
GAT-PLAT POLP-LLOP
GENOLL-MANOLL POT-GOT
MOLL-COLL POU-BOU
NEN-TREN RAM-PAM
NIT-LLIT




Paraules semblants Il

Bloc d’objectius 6:
Discriminarde formaorali per escritentre dues paraules semblats, evocaradequadament
el nom de l'objecte, discriminar entre paraules semblants i les seues grafies.

Objectius Activitats i recursos
6.3.Evocar adequadament el En aquest objectiu es tractaria de dir el nom de la
nom de l'objecte paraula donant-los la imatge o la targeta amb el

nom segons el grau de dificultat de 'activitat.

Aixi, als més menuts els donarem una imatge i
ells diran el seu nom. En cursos superiors anirem
augmentant la dificultat de [l'activitat i podem
substituir laimatge per la paraula escrita en la targeta.

6.4.Discriminar entre paraules En aquest cas, els podem donar totes les imatges

semblants i les seues grafies o targetes (de color, amb bastida, o blanques
augmentant la dificultat) amb el nom de l'objecte
escrit (segons el grau de dificultat podem emprar
lletra de pal o lligada). En primer lloc, els direm que
relacionen les paraules semblants, per a després
passar a assenyalar les grafies diferents d'aquestes
paraules.

Per exemple, quan ja han fet parelles amb les
paraules semblants, podem ratllar o encerclar la
grafia diferent.




Construir paraules amb sil-labes

Bloc d’objectius 7:

Independitzar sil-labes i construir paraules noves.

Objectius

7.1. Independitzar sil-labes i
construir paraules noves

Activitats i recursos

En aquest bloc l'objectiu és que l'alumnat siga
capa¢c de separar les paraules en unitats meés
curtes, les sil-labes. Aquest aspecte ja I'hem treballat
anteriorment en els apartats 23 i 41. Ara afegim la
construccio de noves paraules a partir de sil-labes. Per
a aixo, podem fer aquestes activitats, entre d'altres.

1. Donem una llista de paraules a l'alumnat. En
primer lloc, han de llegir les paraules en veu alta. A
continuacio, entre tots, han de separar les sil-labes
per a poder inventar noves paraules. Per exemple,
amb les paraules: pi-lo-ta, ca-sa, llu-na, fa-da, ti-
gre, ro-sa, pa-re, ba-llar, construim catifa, sabata o
badallar. Després, de forma oral, poden inventar
una historia amb les paraules inventades.

2. També podem elaborar cartonets o fitxes amb
sil-labes i anar inventant paraules amb aquestes.

Llegiu les paraules en veu alta, separeu-les en
sillabes i inventeu noves paraules.

Després podeu inventar una historia amb les noves
paraules.

CARAGOL

GIRAFA

RATOLI

MALETA

PAPALLONA

MONEDA




Construir paraules amb fonemes

Bloc d’objectius 8:
Descompondre les paraules en fonemes i formar noves paraules.

Objectius Activitats i recursos

8.1. Descompondre les paraules En aquest bloc es tracta de fer que I'alumnat siga
en fonemes i formar noves conscient del fet que les paraules estan formades per
paraules distints fonemes.

Un fonema és la part més menuda de la llengua. Els
infants adquireixen la capacitat de descompondre
les paraules en fonemes entre els tres, quatre i els sis
anys, aproximadament, i ja son capagos de comptar
els sons que senten quan pronuncien una paraula.

Una vegada son capacos de dividir les paraules en els
diferents sons, estan preparats per estudiar com els
sons es representen per lletres (grafies).

Amb aquesta finalitat es proposen les seguents
activitats:

En primer lloc es parteix del nom dels propis
alumnes. S'escriu el nom de diferents alumnes a
la pissarra i es parla del nombre de lletres que té
cada un, de les lletres que s6n compartides en els
diferents noms... A continuacio es realitza una fitxa
en la qual I'alumnat ha de descobrir noms propis
després d'escriure la primera lletra de la imatge
donada.

2. En segon lloc, seguint amb el treball dels propis
noms, a partir d'un exemple es proposa que cada
alumne realitze un acrostic del seu nom.

3. Després del treball dels noms de l'alumnat, es
treballa el vocabulari dels animals. En l'activitat
proposada, es tracta d'escriure les diferents grafies
del nom dels animals que apareixen en la imatge
per descobrir una paraula amagada.

4. A continuacio es proposa una activitat semblant
pergué l'alumnat siga conscient de les diferents
grafies de les paraules, perd aquesta vegada es
tracta d'un jeroglific, en el qual I'alumnat haura de
trobar la paraula que falta.

5. Una altra de les activitats que es pot realitzar és
formar paraules a partir de les lletres d'una paraula.




Construir paraules amb fonemes

Bloc d’objectius 8:

Descompondre les paraules en fonemes i formar noves paraules.

Objectius

8.1. Descompondre les paraules
en fonemes i formar noves
paraules

Activitats i recursos

6. Finalment, es tracta de fer un bingo de lletres, on
cada alumne tindra una paraula amb cinc lletres
diferents.

Cada fila amaga un nom propi. Lhauras de
descobrir unint les primeres lletres de les paraules
que representa cada dibuix.

3]
—]
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Construir paraules amb fonemes

Bloc d’objectius 8:
Descompondre les paraules en fonemes i formar noves paraules.

Objectius Activitats i recursos

Un acrostic és una composicié en qué les lletres
qgue ocupen determinats llocs formen una paraula
o frase. Després de mirar 'exemple, fes un acrostic
amb el teu nom.

ESPORTISTA

DIVERTIT

UNIC

ALEGRE

RESPECTUOS

O||D||>||C|O|m

DOLC

Una flor ssamaga entre aquets animals. Per saber
de quina flor es tracta hauras d’escriure davall de
cada imatge el nom de cada animal.

Fx@ iUl




Construir paraules amb fonemes

Bloc d’objectius 8:
Descompondre les paraules en fonemes i formar noves paraules.

Objectius Activitats i recursos

Aquest jeroglific amaga el nom d’'un objecte que
de segur que portes en aquest moment. Per a
descobrirde quin objecte es tracta hauras d’escriure
correctament el nom dels ojectes que hi ha a cada
una de les imatges.

» B

B

Forma tantes paraules com pugues utilitzant les
lletres de la paraula PAPALLONA.
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Construir paraules amb fonemes

Bloc d’objectius 8:
Descompondre les paraules en fonemes i formar noves paraules.

Objectius Activitats i recursos

EL BINGO DE LES LLETRES

Per a realitzar aquesta activitat cada alumne o
alumna tindra una de les targetes que hi ha a
continuacié. Cada targeta conté una paraula amb
cins lletres diferents. Elaboreu-les (professorat o
alumnat).

Guanyara aquell alumne o alumna que abans
apareguen les lletres de la seua paraula.

A BCCDEF GH|I
JI K LILLMIN O P QIR
S T/U VW

X
<
N




No paraules

Bloc d’objectius 9:

Discriminar les paraules absurdes (no paraules o pseudoparaules), crear paraules a partir
de sil-labes, escriure-les i detectar la no paraula.

Objectius

9.1. Discriminar les paraules
absurdes (no paraules o
pseudoparaules)

Activitats i recursos

Per a comencar a treballar les paraules com a unitats
semantiques amb significat proposarem activitats
com les seguents:

1. Comencem amb una activitat en que l'alumnat ha
d'ordenar les lletres per a formar la paraula correcta.
Podem fer-ho per families lexiques: fruites, animals,
joguets, etc.

Ordena les lletres de les diferents paraules.

FRUITES

OPAM

APURN

RICERA

PREA

LPANAT

TILAD

2. Una segona tasca, pot ser, identificar i corregir
paraules en una lectura. Es tracta de discriminar les
no paraules.

FRAGMENT DEL TEXT

“El pare del Cigronet era un hoem no massa gran,
amb uns bracos forts perd que sabien abracar
amb tendresa. Cada mati es despertava quan
eixia el sol i anava a treballar al camp.

La mare del Cigronet es quedava a casa i cuidava
el Cigronet, els animals i la casa. Ella era petita.
Tenia la cara redona i els ulls negres i grossos, i
quan somreia Cigronet pensava que era la dona
mes guapa del mon.”




No paraules

Bloc d’objectius 9:

N
‘ Im

Discriminar les paraules absurdes (no paraules o pseudoparaules), crear paraules a partir
de sil-labes, escriure-les i detectar la no paraula.

Objectius

9.2.Crear paraules a partir de
sillabes i escriure-les

Activitats i recursos

En aquest cas, seguirem amb el treball iniciat en
'apartat 7.1. amb l'objectiu que l'alumnat ha de
crear paraules a partir d'unes sil-labes donades. Es
treballara de forma oral i escrita.

1. Podem realitzar activitats amb tires sillabiques
per confegir paraules a partir d'un centre d'interés:
animals, parts de la casa, estacions, mitjans de
transport, etc. Podem utilitzar el material de lolanda
Roset i Cristina Sotoca del seu blog Recursos per a
I'educacio especial.

2. En aquesta activitat treballem la lectura de sil-labes
i la confeccio de paraules a partir d'aquestes.

3. També podem realitzar activitats en les quals
I'alumnat haja de relacionar les sil-labes per a formar

una paraula.

CA ®
PAN o
PAS o
AR o

BA o
PLA o

Uneix les sillabes per a formar una paraula.

TAN —
RRET —
BRE —
Tis —
XA —
SA —




No paraules

Bloc d'objectius 9:

Discriminar les paraules absurdes (no paraules o pseudoparaules), crear paraules a partir
de sil-labes, escriure-les i detectar la no paraula.

Objectius

9.3. Detectar la no paraula d'un
conjunt de paraules

Activitats i recursos

Per ultim, l'alumnat haura de destriar quina és la
paraula correcta d'entre dues. A continuacio teniu
un exemple, podeu elaborar-ne segons el centre
d'interés que estigueu treballant.

Tria la paraila correcta i fes un dibuix.

SOL ARBRE
TOL ALBRE
FLOM PITOTA
FLOR PILOTA




/

ACTIVITATS
AMB FONE
DIFERENCIA









7

ACTIVITATS AMB FONEMES
DIFERENCIALS

Com s’ha pogut comprovar en la comparacio dels ventalls fonologics
de les llenglies que s'estudien (valencia, castella, anglés), en valencia
trobem alguns fonemes diferencials en relacid al castella o a I'anglés
o a totes dues: /z/, /I/, /d3/, v/, [€/, /2/. Cal programar activitats per tal
de treballar I'adquisicié d'aquests fonemes en les seues diferents
posicions sil-labiques, garantir-ne a l'alumnat un input adequat i
donar-li possibilitats d'us de léxic amb diversitat de sons. Incloem aci
alguna mostra del treball amb fonemes diferencials.

Segons el nivell educatiu i sempre atenent els interessos i el treball
globalitzat, s’han de programar activitats per a treballar de manera
sistematica tots aquests sons. Cal tindre en compte, que a més de
millorar l'input linguistic de I'alumnat, cal oferir ocasions per a fer
produccions d'aquests fonemes. Es a dir, si els expliqguem un conte o
els cantem una cancd que hem seleccionat per a treballar el so de la
essa sonora /z/, cal donar moments perqué I'alumnat diga el nom de
la protagonista, explique quin so fa, o que cante algun fragment de
la cango. Aquestes produccions serviran per a avaluar si 'alumnat és
capag de reproduir aquests sons adequadament.

D'altra banda, també cal programar activitats amb fonemes que el
valencia comparteix amb el castella i/o I'anglés, perd que en valencia
es troben en diferents posicions de la sil-laba i en castella i/o anglés
Nno existeixen en aquestes posicions, ja que, com hem dit en l'apartat
4 (ventall fonologic) les tres llengUes presenten diferencies quant a la
distribucio sil-labica.



Activitats amb fonemes diferencials del valencia

Fonema /d3/

Matriu sil-labica

_ VALENCIA CASTELLA ANGLES
INICIAL jaqueta (0] jacket
INTERVOCALICA pijama [0) pijama
ENTRE CONSONATS taronja @ sergeant
| VOCAL
GRUP CONSONANTIC @ ? @
INVERSA migdia o ?
FINAL 2 4] ?
LSS 0 0 0
Posicions

Inicial, intervocalica, entre consonant i vocal i inversa

Avaluacio

Inicial: jaqueta, gener, jove

Intervocalica: pijama, envejos, metge, platja
Entre consonant i vocal: taronja, penjolli
Inversa: migdia




Fonema /d3/

Activitats i recursos

Contes, cancons i embarbussaments.

A través de la lectura de la llegenda de Sant Jordi i el drac (Canyelles,
A.SantJordiiel drac. La Galera, 2010) podem realitzar moltes activitats
d'animacio lectora lligades al treball de la consciencia fonologica:

« Repetim el nom del protagonista i altres paraules o frases del
text: Jordi, llegenda, menjar, gent, etc.

« Fem una manualitat per a fer un drac.

« Podem relacionar agquesta historia amb el Dia del llibre.

També podem treballar el fonema /d3/ a través d'altres contes en
els quals el nom del personatge protagonista tinga aquest so. Per
exemple, podriem treballar-lo amb “La talpeta que volia saber qui li
havia fet allo al cap” o “Les girafes no poden ballar”. En aquest cas es
poden fer dramatitzacions per tal que l'alumnat utilitze frases com:
“Jo? Jo no ho faig aixi.. Jo ho faig aixi.."

(Holzwarth, W. i Erlbruch, W. La talpeta que volia saber qui li havia fet
allo al cap. Kalan-draka, 2004; Andreae C. i Parker-Rees, G. Les girafes
no poden ballar. Bruixola, 2014).

Lletra de la cancgo:

En Joan Petit quan balla,
balla, balla, balla.

En Joan Petit quan balla,
balla amb el dit.

En Joan Petit quan balla,
balla, balla, balla.

En Joan Petit quan balla,
balla amb la ma.

Amb la ma, ma, ma,
amb el dit, dit dit,

ara balla en Joan Petit.
(Canta i balla amb la Nia, la Mel i en Ton, autoedicio, 2012).

També podem treballar el fonema /d3/ amb un embarbussament:
“El cel s'enrajola.
Qui el desenrajolara?
El desenrajolador
gue el desenrajole
bon desenrajolador sera.”
(Lloreng Giménez, Els embarbussaments de Lloreng, Tandem
Edicions, 20071).




Fonema /|/

Matriu sil-labica

_ VALENCIA CASTELLA ANGLES
INICIAL Xativa (0] shape
INTERVOCALICA caixa (o) fashion
ENTRE CONSONATS @ @ fanzine
| VOCAL
GRUP CONSONANTIC @ ? @
INVERSA ? 2 ?
FINAL peix (0] fish
LN 0 0 0
Posicions

Inicial, intervocalica i final

Avaluacio

Inicial: Xativa, xarxa
Intervocalica: bruixa, caixa
Final: peix, feix, creix




Fonema /[/

Activitats i recursos

Contes, cancons i embarbussaments.

A través de la lectura de diversos contes podem realitzar moltes
activitats d'animacid lectora lligades al treball de la consciencia
fonologica. Podem treballar el fonema /J/ a través de contes en els
quals el personatge protagonista tinga aquest so. Per exemple,
podriem treballar-lo amb “La bruixa Brunilda”. (Thomas, V i Paul, K. La
bruixa Brunilda, Blume).

» Repetim el nom del protagonista: bruixa Brunilda.

« Fem una titella de la bruixa Brunilda.

Podem relacionar aquest conte amb diferents projectes de treball o
centres d'interés: estiu, animals, emocions, aigua, misteri, etc.

També podem treballar el fonema /f[/ amb un embarbussament:

“‘Una bruixa ben embruixada,

qui la desembruixara?

El desembruixador

gue la desembruixe

bon desembruixador sera.

Jo la desembruixaré

perque sé desembruixar molt bé.”

(Ciménez, L. Els embarbussaments de Lloreng. Tandem
Edicions, 200T1)




Fonema /3/

Activitats i recursos

Contes, cancons i dites.

A través de la lectura del conte El sol fa tard podem realitzar moltes
activitats d'animacidé lectora lligades al treball de la consciencia
fonologica:

« Repetim el nom del protagonista: el Sol.

« Fem un dibuix del Sol en diferents moments de la historia:
adormit, preocupat, trist, content, etc.

Podem relacionar aquest conte amb diferents projectes de treball o
centres d'interés: univers, emocions, aigua, etc. (Susana Peix i Anna
Llenas, El Sol fa tard, El Cep i la Nansa Edicions, 2011).

També podem treballar el fonema /a/a través d'altres contes en els
quals aparega aquest so. Per exemple, podriem treballar-lo amb
L'ovella que va covar un ou. (Gemma Merino, L'ovella que va covar un
ou, Picarona, 2017).

Amb les cangons “Sol, solet” i “Plou i fa sol” podem relacionar el treball
del fonema amb el coneixement dels fenomens meteorologics.

Lletra de la cangé:

Sol, solet,

vine’'m a veure, vine'm a veure.
Sol, solet,

vine’'m a veure que tinc fred.
Si tens fred,

posa't la capa, posa't la capa.
Si tens fred,

posa't la capa, i el barret.

El pobre sol, solet

no té capa, no te capa.

El pobre sol, solet

no té capa, ni barret.

(Canco popular)

Lletra de la can¢é:

Plou i fa sol,

les bruixes es pentinen.

Plou i fa sol,

les bruixes porten dol.

(Canta i balla amb la Nia, la Mel i en Ton; autoedicio, 2012).

També podem treballar el fonema /a/ amb una dita:
“Aci em pica,

aci em cou,

aci em menge la mona,

i aci et trenque l'ou.”
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8/ PROCESSOS D'AVALUACIO

Els processos d'avaluacio de la consciencia
fonologica han de respondre als criteris
d’avaluacié previstos en el Decret 37/2008 i
en el Decret 38/2008, fonamentalment.

Per tant, com s’ha esmentat adés, caldra
realitzar una avaluacid inicial per conéixer la
situacio de partida de cada llengua i poder
prioritzar aixi aquells trets fonologics més
dificils d'adquirir per I'alumnat, bé siga per
I'escassa presencia en la llengua o llengues
familiars o en les llengues d'Us social.

Com es presenta en aquesta publicacio, hiha
trets compartitsamb altres llengues als quals
I'alumnat potaccediramb certa facilitat, pero
hi ha d'altres que son diferencials, que s’han
d'ensenyar a l'escola, per tal de garantir-ne
un aprenentatge optim. La realitzacio d'una
analisi del context sociolinguistic i familiar
de l'alumnat ajudara a discriminar en quins
sons i en quines posicions sil-labiques s'ha
de fer més emfasi.

L'avaluacid també tindra un caracter
continu per tal de conéixer quins aspectes
va aconseguint cada xiqueta i cada xiquet,
d'acord amb les seues possibilitats, en el
procés dels seus aprenentatges.

L'avaluacid sera també formativa: es
procurara conéixer amb objectivitat el procés
d'aprenentatge de l'alumnat per a poder
adequar l'ensenyament a la seua realitat
concreta, cosa que permetra detectar les
dificultats que té cada aprenent, esbrinar-
ne les causes, reprogramar el treball dels
fonemes en cada moment i reorientar
la intervencid educativa i acomodar-
la a la diversitat de capacitats, ritmes
d'aprenentatge, interessos i motivacions de
I'alumnat.

Finalment caldra comprovar també, mitjancant
I'avaluacio de la consciéncia fonologica general,
I'assoliment dels objectius proposats d'acord
amb els tres eixos esmentats en l'apartat 3:

. Els sistemes fonologics de cada una de
les llengles, on aprofitant I'experiéncia
linguisticadel'alumnat,seliproporcionen
els elements del repertori fonologic als
guals no han tingut accés.

- La consciencia fonologica com a part
dels aprenentatges metalinguistics que
I'alumnat anira adquirint progressivament
durant 'escolaritat.

« El treball de la consciencia fonologica
emmarcada dins el Programa d'estimulacio
de la llengua oral (PELO) per a previndre
dificultats articulatories o de discriminacio
auditiva que puguen ocasionar problemes
concrets en el desenvolupament duna
competéncia comunicativa plurilingUe plena
en totes les llengues.
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-I O/AN NEXOS

10.1. Descripcio fonologica del valencia

Sistema fonologic vocalic

SONS VOCALICS Exemples
/a/ Vocal oberta central mar, germa
/e/ Vocal mitjana tancada anterior festa, més
/e/ Vocal mitjana oberta anterior mel, técnic
/i/ Vocal tancada anterior ric, aci, veina
/i/ Semivocal palatal sonora hiena, joia, heroi, latova
/o/ Vocal mitjana tancada posterior fosc, radé
/3/ Vocal mitjana oberta posterior cor, aixo
Ju/ Vocal tancada posterior dur, navol, llatit
/w/ Semivocal velar sonora huit, cauen, plau, web
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Sistema fonologic consonantic

PUNT D’ARTICULACIO
: Obstruents Sonants
DISTRIBUCIO
Oclusiu Fricatiu Africat Liquides Nasals | Aproximants
Rotic
Lateral
SONORITAT -+ -t -t | + L

bilabials /p/ /b/ /m/

labiodentals /f/ I/

dentals /t/ /d/
£ /t/
§ alveolars /sl /z/ It/ /\/ /n/

palatals /11 73/ | /t/ /d3/ /K/ /o/ fil | /w/

velars /k/ /9/

Altres llengles: /8/ (hacer: zapato; castella); [X] (joven; castella); /h/ (hall, hello; anglés).




10.2. Eines per a I'avaluacio inicial:
caracteritzacio de I'estandard oral

Avaluacié inicial i realitat sociolinguistica del centre

Per tal de fer una correcta avaluacio de I'alumnat cal conéixer la realitat
sociolinguistica del centre i de I'alumnat. Un centre pot acollir alumnat
de diferents localitats, barris de configuracié sociolingUistica diversa,
alumnat amb diversitat lingUistica familiar, etc.

Aquest annex inclou algunes ajudes pel que fa al nivell oral de la
llengua per poder realitzar amb cura 'avaluacio inicial. Presentem aci
tres apartats:

a) Unadescripcio delescaracteristiquesde l'estandard oral valencia,
sobretot extreta de documents normatius i de documents que
recomanen un determinat estil per als materials educatius.

b) Una descripcio general de les caracteristiques del valencia oral
dels grans subdialectes del territori valencia per tal de situar cada
centre educatiu en una determinada zona, fet que facilitara la
posterior concrecio de trets particulars, si és el cas, de la localitat.
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Caracteristiques de I'estandard oral valencid'

L'’Academia Valenciana de la Llengua (AVL, 2006, 4) fa una proposta
de pronuncia estandard amb la intencioé de sistematitzar unes pautes
que afavorisquen la pronuncia acurada de la nostra llengua.

S'hi fa la distincioé seguent:

‘a) Es consideren propies del valencia estandard aquelles
realitzacions que, practicament son generals en tot el territori
valencia o que tenen un prestigi social ampliament reconegut.

b) Esconsideren acceptables algunes realitzacions d’ambit general
que presenten alguna alteracio respecte a la grafia o que son
especifiques d'un ambit territorial reduit, i dins del qual resulten
plenament valides.

c) Esconsiderennorecomanablesenelvalenciaestandard aquelles
realitzacions d'un abast territorial molt reduit o amb unes
connotacions poc prestigiades en el conjunt de la comunitat
linguistica.”

D'altra banda, I'AVL fa una proposta de llibre d'estil per a materials
curriculars en valencia on recomana partir de la modalitat dialectal de
I'aprenent:

“El sistema educatiu, sobretot en els nivells més basics, ha de
permetre a l'estudiant l'accessibilitat al domini de la seua
modalitat linguistica més proxima i, de manera progressiva, al
model estandard amb les particularitats que puga adoptar en
els diversos territoris” (AVL, 2004, 3).

Tot i aixo, l'aprenent ha d'assolir una competéncia multilectal. Per
aixo, en favor d'una alfabetitzacio rica en diferents llengles i també
per promoure la intercomprensid entre parlants amb modalitats
dialectals diferents, base en la qual es fonamenten els processos
de comunicacio interpersonal, el que es pretén amb el treball de la
consciéncia fonologica és ampliar el ventall fonologic de l'aprenent i
aportar-li aquells elements fonologics que en la seua varietat dialectal
notéique,l'escola, com aambit de formacio, pot aprendre per enriquir
el seu repertori.

! Tot i sequir les recomanacions de I'Academia Valenciana de la Llengua (AVL) en la
major part de les solucions donades, davant la complexitat del sistema de formes
estandards orals descrit per als no experts en la llengua, amb l'aprofundiment teoric
que inclou les variants complementaries o optatives, les variants preferibles, les
diferents propostes de pronuncia depenent del tipus de mot (patrimonial o no), i
sobretot per simplificar-ne la proposta i fer-la més util per a I'avaluacié inicial dels
centres que realitzaran els especialistes d'Audicié i Llenguatge i els mestres que
vulguen aplicar-la, presentem la seglent proposta.



Observeu la graella seguent sobre I'estandard oral que us proposem:

Formes propies de I'estandard oral

ESTANDARD ORAL

Caracteristica fonema exemples
1 | Obertura de vocals /2/,/¢€/ gol, zero
2 | Realitzacio de hiats propis /ita/, Ju+i/... experi-énci-a, va-lu-a, cu-it
3 | Sonoritzacié de consonants alveolars /z/, /dz/ casa, crisi, zona, atzar
4 | Sonoritzacié de consonants palatals /3/,/d3/ jove, gerani, platja, fetge,
adjuntar, éxit
5 | Pronuncia de -d- intervocalica en els
sufixos -ada, -ador /d/ vegada, mocador, rentadora
6 | Pronuincia de grups cultes /dz/, /ks/, /9z/... | realitzar, projeccid, escena,
agnostic, atleta, amnistia,
connotacio, constitucidé
7 | Grups laterals geminats I, tl, tll /:/, IR/ ametla, il-lusié, ratlla, bitllet
8 | Grups nasals geminats tm, tn /m:/, /n:/ setmana, sotmetre, cotna
9 | Distincid b/v /b/, N/ Valéncia, cova, advovat
10| Realitzacié de lateral alveolar sonora /\/ lila, galerna, molts
11 | Realitzacié de lateral palatal sonora sense ioditzar /K/ lloc, assolellat, martell
Formes acceptables en I'estandard oral
12| Harmonies vocaliques /€/,/3/ rosa, pilota, tela, verda
13| Pronulncia e per a en la 3a persona del present
d’indicatiu i del present de subjuntiu /e/ ell pensa, que s'ofega
14| Emmudiment de i en el grup -ix- /I/ caixa
15| Emmudiment de grups consonantics finals camp rumb, font, profund,
mp/mb, nt/nd, It/Id i amb més incidéncia molt, herald, camps, rumbs;
quan es fan els plurals; també del grup ng 1) fang
16| Prontincia semivocal de la j en les paraules ja, jo /i/ ja/ja/,jo /j6/
17 | Pérdua de r final en infinitius i mots
(perd no si va seguida de pronom) (0} cantar
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10.3. Eines per a I'avaluacio inicial. Descripcio de pronuncia en els
subdialectes valencians

Podeu consultar mapa dels subdialectes valencians a:

https://www.google.com/search?rlz=ICICCEA_enES772ES774&-
biw=1280&bih=579&tbm=isch&sa=1&ei=pFCbXNqggNc-
6KavTykLgl&g=atles+linguistic+valencia&oqg=atles+linguistic+valen-
cia&gs_1=img.3..0i24.98839.102900..103196..0.0..0.75.1644.25....1...1..
gws-wiz-img......0j0i67j0i30j0i10i30j0i5i30j0i8i30.673S055ely8Himgr-
c=Xwlh-cIx5PgWeM:

Valencia septentrional

Extensio

Elvalencia septentrional comprén les comarques dels Ports de Morella,
I'Alt Maestrat i el Baix Maestrat per la linia d'Albocasser a Alcala de
Xivert.

Caracteristiques de la pronuncia
- Pronuncia e per a de la tercera persona del present d'indicatiu en
-e i també del present de subjuntiu: que vinga /ke’binge/
- Pérdua de la i del grup /if/: caixa /'kaJa/.
- Transformacioé en fricativa /i3/ del grup /d3/: viatge /vi'ai3e/
- Confusid de /b/-/v/ > [b/: bou /baw/, vaca /bakal/.

- Pérdua de -rfinal (de la linia geografica de Llucena a Peniscola cap
al nord): cantar /kan’ta/.

Castellonenc

Extensio

El dialecte castellonenc comprén les comarques de |la Plana Baixa i la
Plana Alta fins a Orpesa) el Pla de I'Arc (Torreblanca, Cabanes, Bell-lloc
del Pla, la Vall d'Alba, la Serra d’en Galceran, Vilafamés i Sant Joan de
Moro) i I'Alcalatén. Hi ha autors que consideren estrictament valencia
septentrional al parlat a la Plana Baixa, Castelld, Almassora, Benicassim,
Orpesa i Borriol.

Caracteristiques de la prontncia
- Palatalitzacié del grup /dz/: dotze: ['do3e]

- Grup /ts/ (dels plurals) es palatalitza en /tf/: tots /tot[/, amistats
/amis’tat]/

- s-inicial no es fa palatal /[/: xoriguer /sori'ger/, ximple /'simple/.



Valencia central o apitxat

Extensio

El valencia central comprén les comarques del Camp de Morvedre,
I'Horta, el Camp de Turia, la Ribera Alta (fins al riu Xiquer com a frontera
sud) i part de la Ribera Baixa. Se'n pot concretar més I'extensio: des del
nord d'Almenara, Algar, Casinos fins al riu Xdquer; cap al litoral, des
d’'Antella fins a Albalat de la Ribera, tot deixant fora el Perelld. Per I'oest
coincideix amb el limit linguistic amb la zona castellanoparlant, i en
qgueden fora Alfarp i Catadau.

Dels altres dialectes, cal incloure com a zones on l'apitxat esta cada
vegada més estés, aquestes localitats: Onda, Betxi, Vilafranca, Gandia,
Xativa.

Caracteristiques de la pronuncia

- Ensordiment de les consonants alveolars: casa /'kasa/, dotze /'dotse/

- Ensordimentde lesconsonants palatals: jaqueta /tfa’keta/, metgessa
/me’tfésa/
- Confusid de /b/-v/ > /b/: bou /'baw/, vaca /'baka/.

- Palatalitzacido de plurals amb grups consonantics: -nts, (I)ts, (en
algunes zones): punts /punt//.

- Forta tendéncia ieista: llet /'Aet/, lloc [/'Kok/.

Valencia meridional

Extensio

El dialecte meridional va des del riu Xuquer com a frontera nord fins
a la linia divisoria que marquen les localitats de Biar-Busot. Excepte
punts concrets, inclou la Safor, part de la Ribera Baixa fins a Sollana pel
nord, la Costera, El Comtat, la Vall d’Albaida, I'Alcoia, la Marina Alta i la
Marina Baixa.

Caracteristiques de la prontncia

- Harmonies vocaliques: e, o obertes toniques assimilen la -a final:
verda /verde/, roja /rad32/.

- Distincid /b/-/v/: bou [baw/ vaca [/vaka/.

w
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Alacanti

Extensio

El subdialecte alacanti va des de la linia historica que marquen les
localitats de Biar i Busot pel nord, fins a Guardamar, ultima localitat
pel sud on es parla valencia. Incolu les comarques del Vinalopo Mitja i
Baix, les Valls del Vinalopd i I'Alacanti, a més de la ciutat de Guardamar
a la comarca del Baix Segura.

Caracteristiques de la pronuncia
- Pérdua de la i del grup /if/: caixa /kafa/.

- Pérdua de l'oclusiva en els grups -It, -nt, -ng: pont /pan/, alt /al/,
fang /fag/

- Caiguda de -d- intervocalica practicament sistematica, que inclou
el sufix -uda: venguda /ben’swa/, i en altres paraules: boda /'boa/,
pareguda /pare’gwa/, roda /'raa/, poder /po’er/.

- Confusid de /b/-/v/ > /b/: bou /baw/, vaca /baka/.

- Pérdua de r- final: cantar /kan'ta/ (pero oscil-la depenent de la
comarca).

Zona de predomini castellanoparlant

Extensio

La Llei d'Us i Ensenyament del Valencia determina les localitats de
predomini castellanoparlant.

Sén completament castellanoparlants les comarques de 'Alt Millars,
I'Alt Palancia, els Serrans, el Racd d’Ademus, la Plana d'Utiel, la Foia de
Bunyol, la Vall d'Aiora-Cofrents i la Canal de Navarrés. El Baix Segura
és una comarca castellanoparlant, excepte el municipi de Guardamar.
Les comarques del Vinalopd tenen localitats castellanoparlants i
valencianoparlants. Son castellanoparlants: la Encina, les Salines, Saix,
Villena i Saix (Alt Vinalopo); Asp, Elda, Montfort i Orito (Vinalopd Mitja);
les Casiques, Sant Felip Neri i Crevillent (Baix Vinalopd).

Abandad’aquestesgransdistribucions, hihanombrosesillotslinguistics
castellanoparlants en comarques majoritariament valencianoparlants:
Olocau del Rei (els Ports); I'Alcudia de Veo (la Plana Baixa); Gatova,
Marines, Domenyo, Loriguilla i Sant Antoni de Benaixeve (Camp de
Turia); Sant Isidre de Benaixeve i Montcada (Horta Nord); Tous (Ribera
Alta).



Caracteristiques de la pronuncia

- Perdua de les vocals obertes e, o.

- No distincié de les consonants sonores alveolars: casa /'kasa/, dotze
/'dotse/

- No distincié de les consonants sonores palatals: jaqueta /tfa’keta/,
metgessa /me’tfésa/

- Confusid de /b/-/v/ > /b/: bou /bow/, vaca /'baka/.
- Realitzacio alveolar de la dentoalveolar |.
- Desconeixement de sons propis del valencia: Xavier /favi'er/.

- No realitzacié del so /A/ en posicié final: conill /ko’nil/.

Mapes de pronuncia dialectal

(en http://www.oocities.org/soho/cafe/9308/alvintr.html)

1. Harmonies vocaliques

2. Sonoritzacié de consonants palatals/3/,/d3/(aquestaexemplificacid
serveix per a representar la zona de sonoritzacié d'alveolars: /z/,

/dz/)
3. Manteniment de v/
4. Articulacio de -r final
5. Articulacié de /t/ en els grups /-nt/ i /-It/
6. Caiguda de /d/ intervocalica
7. Articulacio del fonema/[/ en el grup /if/

n3
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10.4. Indicadors de desenvolupament en consciéncia fonologica

Sistema fonologic vocalic

Nivell escolar

Habilitat mitjana adquirida per I'alumnat

Finals 13 - Pot parar atencid i discriminar sons.
- Pot discriminar paraules en frases
- Pot discriminar paraules de pseudoparaules.
- Pot dir si dues paraules rimen.
- Pot generar una rima senzilla a partir d'una paraula (p.e. gat, gos)
Finals 14 - Pot discriminar paraules llargues i curtes (comptar sil-labes)
- Pot aillar i manipular sil-labes inicials i finals.
- Pot aillar i pronunciar el so inicial d'una paraula /s/ en sal, /f/ en
foca.
- Pot separar la pronunciacio dels sons en paraules de dos o tres
fonemes (per exemple pa en /p/ /a/; nas en /n/ /a/ /s)).
Finals 15 - Pot aillar i pronunciar tots els sons en paraules de dos, tres i quatre

fonemes.

- Pot separar la pronunciacio dels sons de paraules de quatre
fonemes que continguen grups consonantics a l'inici de paraula.
- Pot manipular (afegir, suprimir, substituir) sons inicials i finals de

paraules de tres i quatre fonemes.

Finals del primer curs
de primaria

- Pot aillar i pronunciar els sons de paraules que contingen grups
consonantics inicials (per exemple: plat en /p/ /I/ /a/ /t)).

- Potsepararelssonsen paraulesque continguen grups consonantics
inicials, finals i medials.

(Dades extretes de Garriga, 2003)




10.5. Model de plantilla per a programar activitats

Bloc d’objectius:
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