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VALENCIANO: LENGUA Y LITERATURA 1 Y I
LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA T Y II

1 Presentacion

Las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y Lengua Castellanay Literatura, tienen
un papel fundamental en la consecucion de las finalidades de la etapa de Bachillerato. El estudio
de la lengua y de la literatura permite desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes que
ayudan a integrarse de una manera activa en la vida social, con responsabilidad y aptitud. Por
otro lado, en esta etapa el estudio de la lengua y de la literatura parte de las competencias
especificas adquiridas en la ESO y las amplia, las profundiza y las proyecta en tres direcciones
principales; primeramente, hacia la continuidad del alumnado en estudios superiores y el
aprendizaje autbnomo a lo largo de la vida; en segundo lugar, hacia la preparacion del alumnado
para la integracién en la vida civica; finalmente hacia incorporacién en el mundo del trabajo.

En cuanto a los principios pedagogicos del Bachillerato, esta materia contribuye de
manera decisiva en el estimulo hacia la lectura, la consolidacién del habito lector, y la capacidad
de expresarse oralmente ante un publico.

En cuanto a los objetivos finales de la etapa de Bachillerato, las materias de Valenciano:
Lengua y Literatura y Lengua Castellana y Literatura, intervienen también de una manera
decisiva en la consecucién del dominio tanto oral como escrito del valenciano y del castellano;
también en el aprendizaje de un uso de las dos lenguas oficiales que se ponga al servicio del
desarrollo del espiritu critico, de la comunicacion respetuosa y responsable, y de la resolucién
pacifica de los conflictos a través de la palabra en el ambito personal, familiar y social.

Por otro lado, las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y Lengua Castellana y
Literatura contribuyen de manera directa, junto con el resto, al desarrollo de la Competencia en
comunicacion linglistica, ademéas de participar con el resto de las lenguas curriculares en la
adquisicion de la Competencia plurilingte.

El enfoque plurilinglie del curriculo tiene que ayudar también a integrar de manera
creativa y eficaz los procesos de aprendizaje de las diferentes lenguas del centro. En cuanto al
Bachillerato, el valenciano, el castellano, la lengua extranjera y una segunda lengua extranjera,
si fuera el caso.

En este sentido, se ha procurado que las propuestas curriculares de las materias de
Valenciano: Lengua y Literatura y Lengua Castellana y Literatura y de las lenguas extranjeras
sean en parte complementarias y en parte compartidas. Efectivamente, las coincidencias entre
las competencias especificas de estas areas estan pensadas para poder trabajar de una manera
integrada la Competencia en comunicacion lingiistica y la Competencia plurilingtie. Por otro lado,
la competencia especifica de Mediacién tiene que servir para favorecer el disefio de situaciones
de aprendizaje que integren las diferentes lenguas del curriculo y también, cuando sea posible,
las lenguas presentes a centro educativo.

Para llevar a cabo este objetivo de integracion de las lenguas del curriculo, la realizacién
de proyectos significativos para el alumnado que promuevan la resolucion colaborativa de
problemas puede ser un instrumento inmejorable para integrar las competencias especificas de
las areas lingtisticas y también de las no linguisticas.

Las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y Lengua Castellana y Literatura tienen
que promover también en esta etapa la reflexion linglistica y el andlisis contrastivo asociados a
los usos discursivos. La reflexion se tiene que extender también a la diversidad lingtistica y
cultural presente en la Comunitat Valenciana, en Espafa, en Europa y en el mundo, en una
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progresién que haga ampliar la mirada del alumnado y lo prepare para vivir y convivir en
sociedades diversas. El trabajo en los institutos de la diversidad linguistica tiene que ir
acompafiado de una vision de esta diversidad como una riqgueza y como un hecho global. Esta
reflexiéon se debe extender también a la relacién entre las lenguas y el poder, y a los procesos
de minorizacién y de sustitucion linglistica. La reflexién debe de ir acompafiada de un trabajo
sobre las actitudes y los estereotipos lingliisticos que favorezca la superacion de estas
situaciones de desigualdad lingtistica.

En este sentido, el centro educativo tiene que reflejar la realidad social, pero también
introducir las correcciones pertinentes para conciliar el interés de todos los hablantes en los
contextos en los que hay una lengua dominante, el castellano, y otra minorizada, el valenciano,
y garantizar los derechos linglisticos y la igualdad de las lenguas oficiales, segun recomienda el
Consejo de Europa. La recuperacién del uso del valenciano y la correccion de desequilibrios
sociolingtiisticos ayudaran a vertebrar la sociedad valenciana, y serviran para profundizar en la
intercomprension entre las diversas variedades lingiisticas y para promover el respecto a la
identidad plural, la cooperacion entre territorios, y el reconocimiento del valenciano como lengua
propia.

Las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y Lengua Castellana y Literatura deben
contribuir también al desarrollo de la capacidad de didlogo y de mediacién en los conflictos
usando el lenguaje. En este sentido, las competencias especificas de Interaccién y de Mediacion,
junto con Comunicacion ética, son la base para el disefio de situaciones de aprendizaje basadas
en intercambios comunicativos que preparen para una ciudadania empatica, pacifica, dialogante,
que usa el lenguaje para estrechar vinculos, mejorar la convivencia y realizar proyectos
cooperativos.

El fomento de la creatividad en las materias linglisticas pasa, sobre todo, por la creacion
verbal a través de los textos literarios, tanto orales como escritos. La literatura sirve para
desarrollar el sentido artistico y la creatividad en el alumnado a través de la creacion literaria, la
composicién de textos literarios de diferentes formatos y géneros. También son importantes en
este punto la creacion audiovisual y el teatro, puesto que combinan diferentes lenguajes y abren
la puerta al trabajo interdisciplinario y a la organizaciéon de proyectos artisticos que pueden
involucrar los ambitos formales, informales y no formales.

Por otro lado, en esta etapa la lectura autbnoma o guiada de textos literarios tiene que
contribuir a profundizar en la capacidad de comprension de este tipo de textos, tanto escritos
como multimodales, y a la consolidacién definitiva del gusto por la lectura y del habito lector que
se habia iniciado en las etapas anteriores. El papel de las bibliotecas de aula y de centro y el
trabajo coordinado con las bibliotecas municipales, como también el trabajo con las familias,
resultan fundamentales para alcanzar este objetivo. El plan de fomento de la lectura y el proyecto
educativo de centro tienen que servir de base para planificar las acciones pedagoégicas
necesarias para lograr estos objetivos de una manera coordinada entre todas las materias.

Respecto de la etapa anterior, la literatura se centra en Bachillerato en el estudio y en la
interpretacion progresivamente autbnomos de textos del canon del patrimonio literario, desde la
Edad Media hasta la época contemporanea. A diferencia de la ESO la interpretacion va unida en
esta etapa con el analisis de los contextos sociales e histdricos de produccién y de recepcion de
los textos literarios estudiados. Ademas, el estudio de la literatura incluye también en Bachillerato
una valoracion critica de las obras.

En esta etapa, el uso de las TIC aplicadas al aprendizaje de las lenguas, a la consulta
de fuentes de informacion, y a la informacion a través de los medios digitales, resulta
fundamental. El trabajo que se habia iniciado en secundaria debe continuar completdndose en
Bachillerato: consultas contrastadas y verificadas en Internet, uso avanzado de procesadores de
textos, de correctores y de traductores, herramientas de grabacion y montaje audiovisual,
diccionarios electrénicos, consulta de ficheros y de fuentes bibliogréaficas.
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Por otro lado, en la etapa de Bachillerato las materias de Valenciano: Lengua y Literatura
y Lengua Castellana y Literatura tendrian que contribuir a la ensefianza de un uso ético del
lenguaje, tanto en contextos presenciales, como en el ambito de la comunicacién digital; como
también ayudar a la construccién de una conciencia critica de los mensajes a través del trabajo
de la lectura critica, el debate y la creatividad. Si en la ESO estos propésitos estaban integrados
en las diferentes competencias especificas de la materia, en Bachillerato encontramos dos
nuevas competencias especificas que recogen plenamente estos propositos: Comunicacion ética
y Gestién de la informacién.

Por otro lado, en las materias linglisticas hay que velar también por la inclusién educativa
de todo el alumnado, con una atencién especial hacia las dificultades de aprendizaje de lenguas.
El acompafiamiento docente en todo el proceso de aprendizaje y la participacion del grupo de
clase en la facilitaciéon del éxito escolar de todos sus miembros, son claves para lograr este
objetivo.

Ademas, las areas lingliisticas configuran un contexto 6éptimo para ensefar el uso del
lenguaje para la gestion de las emociones y en las interacciones durante el trabajo en grupo;
para la participacién en la sociedad; y el respecto a la diversidad afectiva y sexual y la igualdad
de género.

Finalmente, en la etapa de Bachillerato la reflexiébn en torno a las estructuras
gramaticales toma un protagonismo que no habia tenido en la etapa anterior. Si en la ESO la
reflexion lingliistica estaba estrechamente ligada a las diferentes competencias especificas,
especialmente a las de produccién y recepcidn, ahora cuenta con una competencia especifica
propia: Reflexion y conciencia linglisticas. Sin olvidar que la reflexion linglistica debe continuar
ligada a la reflexidon sobre el uso, en esta etapa se podria focalizar mas en el estudio de las
estructuras gramaticales, sobre todo desde una perspectiva contrastiva y a partir de la
competencia plurilinglie que se ha ido consolidando desde la etapa de primaria.

El curriculo de Valenciano: Lengua y Literatura y Lengua Castellana y Literatura se
fundamenta en el trabajo de doce competencias especificas. Estas competencias conectan con
el perfil de salida del alumnado al final de esta etapa (que viene determinado a su vez por los
retos del siglo XXI y por las competencias clave), y se conectan entre ellas y con los saberes y
los criterios de evaluacién, de una forma dinamica, a través de la actuacion del alumno en
diferentes contextos de la realidad.

Esta materia establece una relacion directa con la competencia clave de Comunicacion
Linglistica. Por otro lado, en el caso de la Competencia Plurilinglie, se ha procurado que las
competencias especificas tengan un correlato con las de la primera y la segunda lenguas
extranjeras, de forma que sea posible una planificacion integrada y coherente del trabajo con las
diferentes lenguas del curriculo presentes en esta etapa. Del resto de las competencias clave, la
Competencia digital, la Competencia personal, social y de aprender a aprender, la Competencia
ciudadanay la Competencia emprendedora tienen un vinculo directo en el uso ético, socialmente
integrador y comunicativamente efectivo del lenguaje; la investigacion y el procesamiento de la
informacion o el trabajo en equipo. Finalmente, la Competencia en conciencia y expresion
culturales se incorpora en el estudio de la literatura en relacién con el resto de artes y con la
creacioén de textos literarios.

Las competencias especificas de la materia son: Multilingliismo e interculturalidad;
Comunicacion ética; Comprension oral; Comprension escrita y multimodal; Expresion oral;
Expresion escrita y multimodal; Interaccion oral, escrita y multimodal; Mediacion oral, escrita y
multimodal; Gestion de la informacion; Lectura autbnoma; Competencia literaria; y Reflexion y
conciencia linguisticas. De cada una de estas competencias especificas se hace una descripcién
que indica las caracteristicas de las actuaciones y de las situaciones en que se desarrolla, y en
la cual se apuntan algunos de los contenidos que lleva asociados. Ademas, en la descripcion se
indican de manera sintética los principales hitos en el proceso de adquisicion de la competencia
a lo largo de primero y de segundo de Bachillerato.
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En el siguiente apartado se muestran los saberes basicos, es decir, el conjunto de
conocimientos, destrezas, actitudes y valores de la materia que es necesario que todo el
alumnado llegue a movilizar para poder adquirir las diferentes competencias especificas. Los
saberes basicos estan organizados en tres blogues: Lengua y uso; Estrategias comunicativas; y
Educacién literaria. En el apartado de los saberes basicos se indican también los cursos de la
etapa en los que se propone trabajarlos.

A continuacién, se explican las caracteristicas que podrian presentar las situaciones de
aprendizaje. Este apartado se plantea como una ayuda para que el profesorado disefie aquellas
actividades didacticas complejas que harian posible que el alumnado pusiera en practica los
componentes de las competencias especificas y de las competencias clave, al mismo tiempo
gue moviliza los saberes basicos necesarios para su adquisicién

Al final se exponen los criterios de evaluacién de cada competencia especifica. Estos
criterios son los referentes que indican los niveles minimos de aplicacién de la competencia en
las diferentes situaciones de aprendizaje que se hayan previsto en cada momento del proceso
de ensefianzay aprendizaje. Los criterios de evaluacion son la base para el disefio de situaciones
de aprendizaje, junto con los saberes béasicos, y tienen que servir también para el disefio de las
situaciones, los procedimientos y los instrumentos de evaluacion necesarios para evaluar la
adquisicion de cada competencia especifica. Estos criterios indican un nivel minimo para primero
y segundo curso de Bachillerato.

2 Competencias especificas.
2.1. Competencia especifica 1. Competencia multilingue e intercultural.

Analizar y explicar la diversidad lingiistica y los fenémenos de contacto de lenguas del
mundo a partir del conocimiento de la realidad plurilinglie e intercultural de la Comunitat
Valenciana, de Espafia y de Europa y de la riqgueza dialectal de las dos lenguas oficiales.

2.1.1. Descripcion de la competencia.

La diversidad multilinglie e intercultural es una realidad de la sociedad y de las aulas
valencianas. Por este motivo, las materias linglisticas tienen el reto de abordar esta diversidad
con el objetivo de promover en el alumnado el conocimiento y el analisis de las diferentes lenguas
y variedades linguisticas, y de la cultura que se asocia a ellas mediante textos y producciones
orales, escritas y multimodales de caracter social y cultural. Al mismo tiempo las clases de
lengua, como entorno vehicular y de contenidos, han de servir para profundizar en el
conocimiento del funcionamiento de las lenguas y las variedades linglisticas como un
enriquecimiento personal rehuyendo prejuicios linguisticos o xenéfobos.

La diversidad lingliistica constituye una caracteristica fundamental del Estado espafiol,
donde se hablan diferentes lenguas con sus respectivas variedades linguisticas. En este sentido,
el desarrollo de esta competencia deberia hacer posible que el alumnado demuestre interés y
actitudes positivas por las lenguas oficiales de las diferentes comunidades auténomas del
Estado, poniendo especial atencién al valenciano, para aplicar medidas que favorezcan la
normalizacion lingliistica de esta lengua, el equilibrio efectivo entre valenciano y castellano y una
correcta competencia multilingle e intercultural.

Para la correcta adquisicion de esta competencia, el alumnado deberia tener muy
presente que las dos lenguas oficiales de nuestro territorio cuentan con una variacion lingiistica
enriquecedora, en la que cada variedad geografica tiene unas caracteristicas propias que la
definen y que tendrian que ser objeto de conocimiento y de respeto.

Por otro lado, vivimos en un contexto social rico en lenguas y culturas que permite que
en las aulas convivan las lenguas curriculares y otras lenguas familiares no curriculares. Por eso
los centros educativos deben hacer visible esta realidad, para acercar el alumnado a la realidad
lingliistica de la Comunitat Valenciana, de Espafia y del mundo. El objetivo seria el de fomentar
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una actitud positiva hacia la diversidad lingiistica que evite los prejuicios linglisticos y que
permita profundizar en el conocimiento del funcionamiento de las lenguas. Finalmente, entender
y analizar los fendmenos de contacto de lenguas ayudara a evitar prejuicios y estereotipos
linguisticos, y favorecera el uso del lenguaje igualitario y no discriminatorio, la convivencia
democrdatica y la construccién de una sociedad mas equitativa y responsable.

Favorecer el contacto con otras lenguas y culturas no curriculares pero propias de una
parte del alumnado contribuira a hacer que este identifique el funcionamiento de las lenguas a
partir de la observacion y la comparacién entre ellas, incluyendo una aproximacioén a otras formas
de comunicacién, como por ejemplo la lengua de signos. Poner en valor las lenguas familiares
ayudard, por lo tanto, a generar actitudes positivas hacia el aprendizaje de lenguas.

En este sentido, el trabajo integrado de las lenguas (TIL) sera de gran importancia,
puesto que ademas de promover un aprendizaje de lenguas mas coherente y significativo,
estimula la reflexion sobre el uso del lenguaje para profundizar en el desarrollo de la conciencia
linguistica.

Finalmente, al final del primer curso, el alumnado tendria que ser capaz de de analizar
los rasgos caracteristicos de al menos una lengua diferente a las familiares y a las oficiales.
Tendria que saber definir caracteristicas de la diversidad geografica de las lenguas, como
también otros rasgos relacionados con el sociolecto o con los registros con los cuales el hablante
se adecUa a distintas situaciones comunicativas También deberia evitar interferencias y hacer
transferencias entre diferentes lenguas y comunicarse en contextos cotidianos con una actitud
de respeto hacia la diversidad linglistica y cultural de su entorno para mejorar la convivencia.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que usar estructuras comunicativas de una o
mas lenguas diferentes a las familiares y a las oficiales. Hara falta que conozca el origen y el
desarrollo histérico y sociolinglistico de las lenguas del Estado, y que esté familiarizado con
estas y con otras lenguas presentes en el entorno. Tendria que poder rechazar interferencias y
realizar conscientemente transferencias y contrastes entre diferentes lenguas como estrategia
comunicativa y tendria que conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural,
empezando por la del territorio, para su formacién personal y para contribuir a la cohesién social.

La competencia multilinglie e intercultural, derivada de actitudes favorables hacia todas
las lenguas, se asocia al dominio efectivo de las habilidades comunicativas logradas en una o
mas L1 y que se formulan en las competencias especificas CE3. Comprensién oral, CE4.
Comprension escrita y multimodal, CE5. Expresion oral, CE6. Expresion escrita y multimodal,
CE7. Interaccién oral, escrita y multimodal y CE8. Mediacién oral, escrita y multimodal, de forma
que se transfieren de manera continua o simultanea a las L2 que el alumnado aprende.

Ademas, la Competencia multilingle e intercultural tiene nexos con el perfil de salida de
esta etapa de la Competencia plurilingtie (CP), relacionado con el conocimiento de varias lenguas
y el conocimiento y la valoracion critica de la diversidad linguistica y cultural. También se
relaciona con la Competencia ciudadana (CC) en la medida que se analizan hechos, normas e
ideas de la dimension social, histdrica, civica y moral de la propia identidad.

2.2. Competencia especifica 2. Comunicacion ética

Comunicarse oralmente y por escrito y participar en intercambios comunicativos cono
empatia y respeto hacia los participantes, detectando usos no éticos del lenguaje, y utilizando
las dos lenguas oficiales de manera no discriminatoria ni ofensiva, para resolver conflictos y
facilitar el trabajo cooperativo, en los ambitos personal, social, académico y profesional.

2.2.1. Descripcion de la competencia

En esta etapa la dimensién ética de la comunicacion adquiere un peso propio por tres
motivos: primeramente, el alumnado ha llegado a una edad préxima a la mayoria de edad y se
ha de preparar para la participacion civica en una sociedad democratica; en segundo lugar, el
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alumnado se prepara para la continuacion en los estudios superiores, o para el acceso al mundo
laboral; en tercer lugar, el alumnado completa su preparacién para participar activamente en
intercambios comunicativos en el mundo digital; finalmente, perfecciona su capacidad para
informarse autbnomamente a través de la consulta y el seguimiento de los medios de
comunicacién escritos, audiovisuales, digitales y multimodales.

Si en las etapas anteriores esta dimensién estaba incluida en los perfiles de las
diferentes competencias especificas de la materia, ahora mantiene un protagonismo especial.
Este protagonismo no debe hacer olvidar, no obstante, que esta competencia de Comunicacion
ética tiene que asociarse de manera efectiva con el resto de competencias especificas, sobre
todo con las de produccidn, interaccion y mediacion, pero también con las de recepcion, en este
caso por la necesidad de saber reconocer discursos no éticos.

Esta competencia especifica enlaza también con el perfil de salida que marca la
Competencia personal, social y de aprender a aprender, en el sentido que la comunicacion ética
se basa en la capacidad de empatia, es decir, la capacidad de mostrar sensibilidad hacia las
emociones y las experiencias de los otros (CPSAA4). El alumnado tendria que ser capaz también
de interaccionar de manera responsable y ética en el contexto del trabajo en grupo en el ambito
académico; el alumno tendria que ser capaz también de repartir las tareas de manera igualitaria
e integradora (CPSAA®G). También deberia ser capaz de comunicarse en grupo solucionando los
conflictos utilizando el didlogo, en este caso en relacién con la CE7 (Interaccién oral, escrita y
multimodal).

En cuanto a la competencia del perfil de salida de la etapa Competencia Ciudadana
(CQC), al final de esta etapa el alumnado tendria que ser capaz de usar el lenguaje para establecer
interacciones pacificas y respetuosas con los otros, y también deberia enfrentarse a los debates
sociales suscitados en cada momento de la actualidad con una actitud de dialogo, sin usar el
lenguaje de manera ofensiva o discriminatoria (CC1, CC3).

En esta etapa tendria que tratarse también la comunicacién ética en el ambito
profesional. Si este ambito habia empezado a estar presente en el segundo ciclo de la etapa de
secundaria, especialmente en 4° de ESO, en Bachillerato habria que continuar teniendo en
cuenta la preparacion para el mundo laboral y para los estudios superiores de formacion
profesional. En este sentido esta CE2 enlaza directamente con la Competencia emprendedora
(CE) y, mas concretamente con el perfil de salida CE3 relativo a la creacion de ideas y de
soluciones, la toma de decisiones y la comunicacién de los proyectos.

También es importante que esta competencia especifica se ponga en relacién con los
procesos de recepcién. En este contexto, se tendria que focalizar en el trabajo detallado de la
identificacién de los usos no éticos del lenguaje, tanto en el procesos de comprension oral (CE3:
Comprension oral), como escrita (CE4: Comprension escrita y multimodal). En el caso de la
lectura, el trabajo de la lectura critica es fundamental para el desarrollo de esta competencia.

Por otro lado, los procesos de produccién oral y escrita, como también los de interaccion
y de mediacién son el marco de trabajo imprescindible para el desarrollo de la comunicacion
ética. Por lo tanto, esta competencia se tendria que vincular de una manera estrecha con
practicas discursivas de hablar, escribir, interaccionar y mediar (CE5, CE6, CE7, CES8).

Ademas, en esta etapa, la lectura autbnoma (CE10) y el trabajo de la competencia
literaria (CE11) aportan contextos y modelos para la reflexion sobre los usos éticos y para la
creacion de textos en que esté presente esta dimensidn de los usos lingiisticos. Por lo tanto,
esta dimension de la competencia enlaza directamente con el conjunto de los perfiles de salida
gue marca la Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

Respecto a la etapa de secundaria, ahora el alumnado tendria que ser capaz de
comunicarse éticamente de manera totalmente autébnoma. En los dos cursos de la etapa el
alumnado tendria que evolucionar desde una deteccidn de usos no éticos y una consecuente
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produccion igualmente ética, a un estadio de mayor conciencia, capacidad de percepcion y de
reaccion y, sobre todo, capacidad de razonar de manera explicita los usos no éticos del lenguaje
y de compartir con los otros sus razonamientos. También aumentan al final de la etapa los
recursos para detectar de manera efectiva estos usos no éticos y para comunicarse de una
manera ética.

2.3. Competencia especifica 3. Competencia en comprension oral y multimodal

Comprender, interpretar y valorar textos orales y multimodales, con especial atencién a
los textos académicos y de los medios de comunicacion, aplicando estrategias variadas de
comprension oral, reflexionando sobre el contenido y la forma, y evaluando su calidad y fiabilidad.

2.3.1. Descripcion de la competencia.

Esta competencia especifica engloba los procesos de comprensién oral que contribuyen
al desarrollo de la competencia en comunicacién lingiistica del alumnado con el objetivo de
aportarle conocimientos y estrategias variadas para enfrentarse con éxito a cualquier situacién
comunicativa de la vida personal, social, académica y profesional. En concreto, para nuestro
alumnado de Bachillerato, esta capacidad de comprension activa e intencional ser4, ademas,
crucial para su posterior desarrollo académico y laboral.

La comprensién oral supone ser capaz de escuchar y de comprender informaciones
orales en situaciones comunicativas de diferentes ambitos y con registros de formalidad diversa,
teniendo en cuenta los elementos prosddicos y no verbales, asi como ser capaz de utilizar
autbnomamente estrategias de comprension oral de distinta complejidad para obtener e integrar
la informacién y valorarla; y para responder a necesidades comunicativas significativas. Se trata
de estrategias que se utilizan tanto en la fase de pre-escucha como en la de escucha e, incluso,
en la post-escucha y que requieren de practica explicita y reflexiva.

Durante los dos cursos de Bachillerato tendran un papel central los textos de caracter
académico y de los medios de comunicacion con un mayor grado de especializacion. Seran,
pues, discursos orales que aborden temas de relevancia social, cientifica y cultural. Esto supone
un desafio para nuestro alumnado que, por una parte, tomara contacto con nuevos géneros
discursivos y, por otra, necesitard poner en marcha estrategias que disminuyan la disparidad
entre los conocimientos previos y los requeridos para la compresién, y también tendra que
familiarizarse con léxico especializado. Asi pues, esta competencia tiene una intima vinculacién
con la competencia personal, social y de aprender a aprender puesto que implica que el
alumnado compare, analice, evalle y sintetice datos procedentes de los medios de comunicacion
con el fin de alcanzar auténomamente conclusiones légicas.

Por otro lado, los y las estudiantes deberian ser capaces de comprender diferentes tipos
de discursos: el discurso producido por una sola persona (monélogo) y el discurso en el cual
participan dos o mas interlocutores (didlogo o conversacion); asi como tener en cuenta que las
tecnologias de la informacion y la comunicacién han ampliado las posibilidades de la
comunicacién sincrona y asincrona. Asi pues, la comprensién de un texto oral requiere por parte
del oyente un grado de atencion y de concentracion elevados por lo que es imprescindible
afianzar las estrategias de seleccién y de retencion en relacién al objetivo de la escucha. La
comprensiéon de textos multimodales necesita, ademas, de una especifica alfabetizacién
audiovisual y mediética para hacer frente a los riesgos de manipulacion y desinformacién.

De este modo, a medida que el alumnado gestiona y ajusta las estrategias de
comprensién oral, manteniendo siempre una escucha activa, consolidara la capacidad de
identificar el sentido general y la informacion mas relevante; de anticipar el contenido; de
distinguir entre hechos y opiniones; y de diferenciar diferentes géneros discursivos, registros y
contextos. Ademas, seré capaz de identificar la intencién del emisor; de analizar procedimientos
retoricos; y de detectar falacias argumentativas. Finalmente, la comprension oral se realiza
valorando la fiabilidad y los aspectos formales y de contenido para construir conocimiento y dar
respuesta a las diferentes situaciones comunicativas. Es decir, que el alumnado analice el uso
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de los elementos comunicativos no verbales y aplique los conocimientos Iéxicos, gramaticales y
textuales para interpretar mensajes orales.

Al finalizar el primer curso de Bachillerato, el alumnado deberia seria ser capaz de
escucha e interpretar, de manera pautada, textos orales y multimodales complejos reflexionando
sobre fondo y forma. También deberia poder valorar su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del
canal utilizado.

Al término de la etapa, por su parte, el alumnado tendria que ser capaz de escuchar e
interpretar de manera auténoma tanto la forma como el contenido de textos orales y multimodales
complejos y especializados, evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado.

2.4. Competencia especifica 4. Competencia en comprension escrita y multimodal

Comprender, interpretar y valorar textos escritos y multimodales, con especial atencion
a textos académicos y de los medios de comunicacion, aplicando estrategias variadas de
comprension escrita, reflexionando sobre el contenido y la forma, y evaluando su calidad y
fiabilidad.

2.4.1.  Descripcion de la competencia.

Esta competencia especifica resulta imprescindible mucho mas alla del entorno escolar,
lo es para el desarrollo del conocimiento a lo largo de la vida, para aprender y para pensar, y lo
es para la participacion en multitud de situaciones comunicativas de la vida personal, social,
académica y profesional tanto del presente como del futuro de nuestro alumnado. De hecho, la
sociedad actual exige lectores comprometidos con la justicia y la equidad, y capaces de
aprovechar critica y éticamente la cultura digital.

Comprender supone recibir y procesar la informacion expresada a través de textos
escritos y multimodales en situaciones comunicativas de diferentes ambitos y con registros de
formalidad diversa, asi como ser capaz de utilizar estrategias de comprensién escrita para
obtener e integrar la informacién y valorarla; y para responder a necesidades comunicativas
significativas. Ser competente en comprension escrita supone, por ende, ser un lector activo y
estratégico que interactlia con los textos construyendo el significado a partir de los conocimientos
de los que se disponga, de los diferentes objetivos y del contexto en el que se lleva a cabo la
lectura.

La comprension de un texto escrito requiere, ademas de leer con fluidez, aplicar las
estrategias de comprension lectora necesarias antes, durante y después del acto lector, asi como
poner en marcha las habilidades lingiistico-comunicativas. Dependiendo de los objetivos de
lectura, intervendran diferentes procesos: localizar y obtener informacion del texto, saber
integrarla e interpretarla, y reflexionar y valorar esta informacién de manera critica. De este modo,
a medida que el alumnado afianza y amplia sus habilidades y estrategias de comprensién escrita
a niveles mas complejos, serd capaz de distinguir diferentes géneros, registros y contextos
reflexionando a su vez sobre la forma del texto.

En el caso de esta competencia serd ademas ineludible tener presente la lectura en
entornos digitales. Por un lado, la lectura en pantalla requiere que el alumnado ponga en practica
una serie de destrezas para procesar el significado de los textos que son propias de este tipo de
soporte y del canal digital. Por otro lado, este tipo de proceso lector puede incluirse también en
la lectura en la red y la navegacion por hipertextos, lo que implica una secuencia lectora mas
dinamicay una estructuracion no lineal de la informacién. Finalmente, el trabajo para el desarrollo
de las destrezas necesarias para la lectura en entornos digitales deberia hacerse poniendo en
relacién esta competencia con la competencia especifica de Gestion de la informacién (CE9).

En Bachillerato, seradn centrales los textos de caracter académico especializados, asi
como los textos procedentes de los medios de comunicacion que tratan temas de relevancia
social, cientifica y cultural. Esto supone variables distintas en el proceso de comprension; el
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alumnado interactuara con nuevos géneros discursivos que conllevaran, a su vez, un Iéxico mas
técnico y la exigencia de utilizar nuevas estrategias que acorten la distancia entre los
conocimientos previos y los aportados por el texto. En este punto, tanto la practica sisteméatica y
reflexiva de la comprension como la mediacion del profesorado y los andamios que este
proporcione seran decisivos. Como ocurre en la compresién oral, la competencia especifica en
comprension escrita y multimodal también esta ligada con la competencia personal, social y de
aprender a aprender ya que incluye que el alumnado compare, analice, evalle y sintetice datos
de los medios de comunicacion.

Ademas, la lectura, interpretacién y valoracién (fondo y forma) de textos periodisticos
implica el conocimiento de las claves contextuales que permiten dotarles de sentido y detectar
sus sesgos ideolégicos. En esta linea, en el desarrollo de esta competencia, también es
indispensable que el alumnado aplique las estrategias relacionadas con la alfabetizacion
informacional. Es decir, que busque, seleccione y contraste la informacién procedente de
distintas fuentes avanzando asi en la evaluacion de la fiabilidad de las informaciones. La
comprension de textos multimodales necesita de una especifica alfabetizacion audiovisual y
mediatica para hacer frente a los riesgos de manipulaciéon y desinformaciéon. En Bachillerato,
ademas, se dan los primeros pasos hacia la lectura critica que promueve el desarrollo de
perspectivas individuales en los lectores.

De este modo, a medida que el alumnado trabaja explicitamente las estrategias de
comprension escrita en niveles cada vez mas complejos, sera capaz no solo de utilizarlas sino
de ajustarlas. Los y las estudiantes deberian ser capaces de reconocer el sentido global, la
estructura, la informacién relevante y la intencién del emisor, realizar las inferencias oportunas,
formular hipétesis, y realizar reflexiones sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y
construir conocimiento y dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos.

Al finalizar el primer curso de Bachillerato, los y las estudiantes deberian leer, interpretar
y valorar, a partir de las pautas dadas por el profesorado, textos escritos y multimodales
complejos, evaluando su calidad, fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado.

Finalmente, al acabar Bachillerato, el alumnado tendria que ser capaz de leer, interpretar
y valorar autbnomamente textos escritos y multimodales complejos y especializados, evaluando
su calidad, fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado.

2.5. Competencia especifica 5. Competencia en expresion oral

Producir textos orales y multimodales, con atencion preferente a textos de caracter
académico, utilizando el lenguaje verbal y no verbal con rigor, fluidez, coherencia, cohesion y
adecuacion empleando estrategias variadas de planificacién, produccién, ensayo y revision.

2.5.1. Descripcion de la competencia.

El desarrollo de la oralidad es un proceso clave del ser humano y evoluciona desde la
infancia. Sin embargo, ser competente en expresion oral implica la utilizacién de registros que
superan el habla espontanea e informal avanzando hasta lograr producciones orales elaboradas
y de caracter formal que requieren un mayor grado de conciencia linguistica y, por consiguiente,
de preparacién. En esta etapa, de hecho, se profundiza en las comunicaciones orales formales
y en publico que resultaran esenciales para el futuro de nuestro alumnado puesto que le
permitirdn participar con destreza en cualquier situacion de comunicacion de los ambitos
personal, social, educativo y profesional.

Estamos, pues, ante una competencia especifica crucial para que nuestro alumnado
pueda poner voz a su conciencia civica sea en el ejercicio de la ciudadania democratica o ante
situaciones de inequidad y exclusion, teniendo, pues, una estrecha relacion con la competencia
ciudadana. EI dominio de la expresion oral es, ademas, uno de los objetivos generales de la
presente etapa dado que constituye un instrumento de primer orden en el proceso comunicativo,
cuyo completo desarrollo implica la produccién de mensajes orales estructurados (coherencia),
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articulados (cohesion), rigurosos y adaptados a los parametros concretos de cada situacion
comunicativa (adecuacién).

Asi mismo, el aprendizaje de esta competencia conlleva considerar la expresion oral, tal
y como ocurre con la escritura, como un proceso auténomo en el que se emplean variadas
estrategias y que, en muchas ocasiones, presenta limitaciones tanto de tiempo como de
contenido, estilo y estructura. Se pondran en marcha, por tanto, estrategias de planificacion (el
andlisis del contexto comunicativo sera fundamental para alcanzar una comunicacion exitosa)
produccion, ensayo y revision.

El aprendizaje de esta competencia especifica se centra también tanto en la construccion
del discurso como en el contenido lingliistico, el control de la norma y la pronunciacion, asi como
en los aspectos prosédicos que facilitan la comprension del mensaje. Al mismo tiempo, requiere
de estrategias que garanticen el manejo de un Iéxico rico y del dominio morfo-sintactico, asi como
de las destrezas que favorecen la comprensién del discurso. Debido al caracter irreversible que
caracteriza la lengua oral, aspectos como la fluidez, la pronunciacion, la entonacién, los
elementos prosddicos y los recursos no verbales resultan indispensables para reforzar la
intencién comunicativa. Del mismo modo, también se debe tener presente la regulacion de la
densidad informativa asi como los indicios que puede transmitir el auditorio, entre otros aspectos.

Por otro lado, la correcta adquisicién de la expresion oral, ademas de tener en cuenta
aspectos Iéxicos, semanticos, fonoldgicos, morfosintacticos y no verbales, debe favorecer un uso
del lenguaje no discriminatorio. También se deben desterrar los abusos de poder a través de la
palabra, y debe fomentarse, a través de este tipo de practicas comunicativas, la construccién de
una sociedad mas equitativa, democratica y responsable. Ademas, esta competencia exige unos
conocimientos pragmaticos y socioculturales que solo pueden aprenderse desde situaciones
reales de uso en diferentes ambitos. Esta clase de conocimientos o de situaciones contaran en
esta etapa con un mayor grado de complejidad y de formalidad e irdn acompafiadas de la
utilizacion de estrategias de planificacion y revisién y el uso de diferentes soportes.

En consecuencia, el desarrollo de esta competencia especifica es extenso y requiere de
un proceso de aprendizaje explicito, reflexivo y continuado en el que la preparacion cuidadosa
de las comunicaciones toma un papel protagonista. En este punto, la gestion de las emociones
y el autocontrol seran ineludibles para consolidar esta competencia haciendo frente a
problematicas como el miedo escénico.

Finalmente, dada la especificidad de la actividad oral, en la que se ponen en juego
multitud de conocimientos, elementos (linguisticos, discursivos y retoricos) y variables, el
seguimiento del profesorado sera imprescindible, asi como la retroalimentacion oportuna y la
utilizacion de herramientas de apoyo y de ejemplos reales. La evaluacion a corto y largo plazo,
la autoevaluacion y el andlisis de las propias producciones y de las de sus iguales (a través de
rabricas o plantillas, por ejemplo, y aprendiendo a realizar valoraciones modalizadas), asi como
la evaluacién formativa resultan herramientas fundamentales en el aprendizaje de la oralidad
formal y reflexiva.

Al término del primer curso, el alumnado, con las pautas proporcionadas por el
profesorado y tras una planificacion intensa, deberia ser capaz de elaborar producciones
formales orales, coherentes, cohesionadas, adecuadas y rigurosas sobre temas de interés
cientifico y cultural y de relevancia académica y social. Asi mismo, durante el discurso, el
alumnado deberia utilizar de manera eficaz los elementos prosédicos, los recursos verbales y no
verbales.

Al final de la etapa, el alumnado deberia ser capaz, autbnomamente, de producir
discursos orales formales de mayor extension cohesionados, rigurosos, coherentes y adecuados
en los que se aglutinen distintos puntos de vista sobre temas de interés cientifico y cultural y de
relevancia académica y social. Durante la produccion, los y las estudiantes deberian también
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hacer uso de manera eficaz de variados recursos verbales y no verbales asi como de elementos
prosaédicos.

2.6. Competencia especifica 6. Competencia en expresion escrita y multimodal

Producir textos escritos y multimodales, con especial atencion a los géneros académicos,
coherentes, cohesionados, adecuados y correctos empleando estrategias variadas de
planificacion, textualizacion, revision y edicion.

2.6.1. Descripcion de la competencia.

Ser competente en expresion escrita conlleva saber utilizar el registro pertinente tras
analizar en detalle la situacién comunicativa (adecuacion), organizar las ideas con claridad y
I6gica (coherencia), enlazar los enunciados en secuencias textuales cohesionadas (cohesion) y
respetar las normas gramaticales y ortograficas (correccion). Todo ello mientras se enriquece el
repertorio linglistico y se consolida la conciencia sobre la calidad, presentacion, estilo, ética y
creatividad de la propia expresion.

Ademas, en la actualidad, el modo de comunicarnos se ha transformado, desdibujandose
la separacion entre los distintos medios. Ahora contamos con muchos y distintos recursos para
construir significados que van mas alla de lo verbal, por ello, esta competencia especifica incluye
la creacion de textos multimodales. En esta linea, dado el potencial epistémico de la escritura,
y siendo ademas uno de los objetivos generales de la presente etapa, nos encontramos ante una
competencia especifica transversal y crucial para afrontar con garantias el conjunto de retos del
siglo XXl y, por consiguiente, para alcanzar los niveles de desempefio descritos en el perfil de
salida del alumnado al finalizar esta etapa postobligatoria. En concreto, esta competencia
especifica estda estrechamente relacionada con la competencia digital dado que implica la
creacion, integracion y reelaboracion de contenidos digitales para, respectando siempre la
propiedad intelectual, ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

Adquirir esta competencia especifica implica considerar la escritura como un proceso
recursivo (individual o colaborativo) en el que siempre son necesarias estrategias variadas de
planificacién, textualizacién, revisién y edicion y en el que se ponen en juego multiples
conocimientos lingtisticos. Se trata, pues, de una escritura consciente, reflexiva y cada vez mas
autorregulada, en la que el uso es cardinal para el aprendizaje y en el que el alumnado debera
tomar de manera auténoma multitud de decisiones en funcién de las variables requeridas por la
situacion comunicativa concreta.

En este sentido, en esta etapa, es especialmente relevante atender a los géneros
discursivos del ambito académico (disertaciones, ensayos, informes o comentarios criticos, entre
otros) que precisan la incorporacion de perspectivas, campos del saber o disciplinas diferentes.
Los y las estudiantes tendran que ser capaces de incorporar informacién y opinién de manera
clara y rigurosa citando siempre aquellas fuentes que hayan utilizado.

Durante este proceso escritor se seguird profundizando, como ya ocurria en la etapa
secundaria, en el estudio sistematico de la lengua, siempre sustentado en la reflexién
metalinglistica y con la utilizacion de la terminologia especifica que corresponda. El alumnado
reflexionara sobre la lengua a partir de sus propias producciones, siendo consciente de cémo los
cambios en los enunciados pueden mejorar sus textos, apreciando la utilidad del conocimiento
linglistico, discursivo y textual explicito.

A través de una variedad de situaciones de escritura progresivamente mas complejas y
atendiendo especialmente a los medios de comunicacion y a los textos académicos, el alumnado
continuard ampliando su abanico de géneros discursivos construyendo una competencia que le
permita producir textos de acuerdo a las convenciones socioculturales, estructurales y
linglisticas y hacer frente sin problemas, por tanto, a cualquier situacién comunicativa escrita
gue se le presente.
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Por ultimo, dada la complejidad cognitiva de la actividad escritora, en la que se ponen en
juego multitud de conocimientos y procesos y que exige de repetidas aproximaciones a las
producciones, el acompafiamiento del profesorado continda siendo imprescindible, asi como la
retroalimentacién oportuna y la utilizacion de herramientas de apoyo, si son necesarias, y las
referencias de consulta para los diferentes momentos del proceso.

Al final del primer curso de Bachillerato, el alumnado deberia ser capaz de escribir a
partir de pautas del profesorado, y utilizando, de manera recursiva, estrategias de planificacion,
textualizacion, revision y edicion, textos académicos o de los medios de comunicacion, sobre
temas curriculares o de interés social y cultural con adecuacién, coherencia, cohesion y
correccion.

Al término del Bachillerato, los y las estudiantes deberian escribir de manera autébnoma
y estilo propio y utlizando de manera recursiva y autorregulada estrategias de planificacion,
textualizacion, revision y edicion, de textos académicos o de los medios de comunicacion con
rigor, adecuacidn, coherencia, cohesién y correccion sobre temas curriculares o de interés social
y cultural.

2.7. Competencia especifica 7. Competencia en interaccion oral, escrita i multimodal

Interactuar de manera oral, escrita y multimodal, mediante textos complejos de todos los
ambitos, especialmente académicos y de los medios de comunicacion, seleccionando y
contrastando la fiabilidad de estos, usando un punto de vista critico y personal con un lenguaje
no discriminatorio y respetuoso.

2.7.1. Descripcion

La interaccidn oral, escrita y multimodal incluye la descodificacion, la comprension, la
interpretacion y la expresion, y propicia la construccion de un discurso conjunto, que utilizara los
repertorios multilinglles e interculturales del alumnado. La interaccion supera la suma de las
competencias de comprension y de expresidn, puesto que se usan estrategias colaborativas
como tomar el turno de palabra, cooperar, y pedir aclaraciones para intercambiar informacion en
situaciones comunicativas de los &mbitos personal, social, educativo, profesional, académico y
de los medios de comunicacion.

Esta competencia implica y promueve el trabajo en grupo, la colaboracion y la
predisposicion para comunicarse con los demas, establecer vinculos personales y construir
conocimiento poniendo las practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica.
Este proceso supone ser capaz de llegar a un entendimiento y llevar a cabo negociaciones de
manera dialogada, argumentada, empatica, asertiva, critica y correcta en las formas y respetuosa
hacia la diversidad de las personas. En este sentido, el alumnado tendria que gestionar
situaciones comunicativas, tanto en apoyo analégico como digital, los elementos verbales y no
verbales, utilizando en todo momento un lenguaje ético y no discriminatorio. Asi, esta
competencia se relaciona con el perfil de salida que supone la Competencia personal, social y
de aprender a aprender (CPSAA) por el tratamiento respetuoso, igualitario e integrador que se
produce en las diferentes situaciones comunicativas. Del mismo modo, es conveniente entender
que la Competencia Ciudadana (CC) se relaciona con esta competencia especifica por la manera
pacifica y respetuosa que tendria que presidir toda interaccion.

Ademas, por el objetivo de esta competencia, la interaccién se relaciona de manera
estrecha con las competencias CE3 (Comprensién oral), CE4 (Comprensién escrita), CE5
(Expresion oral), CE6 (Expresion escrita y multimodal). Igualmente, todo intercambio
comunicativo eficaz, dentro de los requisitos de este etapa educativa, se alna con las
competencias CE8 (Mediacion oral, escrita y multimodal), CE2 (Comunicacién ética) y CE12
(Reflexion y conciencia linguisticas) porque sobre ellas recae proposito ético y respetuoso que
tendrian que predominar en toda comunicacion.
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En Bachillerato, el alumnado debe comprender, seleccionar, analizar, expresar
informacion y opinién en textos orales, escritos y multimodales, sobre temas complejos que se
ajusten a la situacién comunicativa y a los géneros discursivos del ambito personal, social,
educativo, profesional y académico, y también de los medios de comunicacion, interactuando
con el profesorado, con los suyos y sus iguales y con otra gente de fuera de la comunidad
educativa, haciéndolo en valenciano y/o en castellano y en las otras lenguas curriculares.

Paralelamente, para ser competente en interaccion oral, escrita y multimodal también
hay que identificar y saber utilizar el registro adecuado a la situaciéon comunicativa (adecuacién),
organizar las ideas con claridad (coherencia), enlazar los enunciados en secuencias textuales
cohesionadas (cohesion) y respetar las normas gramaticales y ortograficas (correccién). Asi
mismo, para la construccion del discurso, serd necesario que el alumnado consulte fuentes
variadas para seleccionar y contrastar informacién, evaluando la fiabilidad y adoptando un punto
de vista critico y respetuoso con la propiedad intelectual, al mismo tiempo que es capaz de
argumentar de manera creativa.

Respecto de la etapa de secundaria, el alumnado consolida la identificacion, seleccién y
uso de elementos como la cortesia linglistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no
verbales de la comunicacién y expresiones tanto predecibles como no predecibles. Estrategias
como el uso de la repeticiébn, mantener un ritmo adecuado, tomar la palabra, refutar con
argumentos, cooperar y pedir aclaraciones son esenciales en esta competencia. Igualmente, la
escucha activa, la deliberacion argumentada, la resolucion dialogada de conflictos y el respeto
seran fundamentales, dado que contribuyen a la convivencia, a la cooperacién, a la tolerancia y
a la comunicacién eficaz.

Al finalizar el primer curso de Bachillerato, el alumnado usa todas las estrategias de
interaccion oral, escrita y multimodal en contextos comunicativos presentes en los ambitos
personal, social y académico, utilizando estrategias que demuestran enunciados cohesionados,
coherentes, adecuados, formulados con un vocabulario preciso y una correcta ortografia. En
estas interacciones se demostrara el respeto y la convivencia democratica, mediante un
intercambio comunicativo ético.

Al acabar la etapa, el alumnado ha consolidado todas las estrategias de interaccién oral,
escrita y multimodal en contextos comunicativos donde interactian los ambitos personal, social,
educativo, profesional y especialmente el académico y el de los medios de comunicacion,
utilizando estrategias que demuestran enunciados cohesionados, coherentes, adecuados con un
vocabulario preciso y una correcta ortografia o diccion. En estas interacciones, ademas de
demostrar respeto y convivencia democratica hacia los demas, se valorara la capacidad de
gestién de la comunicacion, la creatividad y la capacidad para introducir referentes y fuentes
fiables y contrastados.

2.8. Competencia especifica 8. Competencia en mediacién oral, escrita y multimodal

Mediar entre interlocutores, en distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades y
registros de una misma lengua, haciendo uso de estrategias y conocimientos eficaces orientados
a explicar conceptos y opiniones o a simplificar mensajes,

2.8.1. Descripcion

La mediacion es la actividad del lenguaje que consiste en explicar y facilitar la
comprension de mensajes o textos orales, escritos y multimodales con estrategias como la
reformulacién o la simplificaciéon de la lengua, de acuerdo con el objetivo, la situacion y los
interlocutores o destinatarios de la accion comunicativa.

En la mediacion, el alumnado tendria que actuar como agente social encargado de crear
puentes y de ayudar a construir o expresar mensajes de manera dialégica, no solo entre lenguas
distintas (interlinguistica), sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una
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misma lengua (intralinguistica), a partir del trabajo cooperativo y ejerciendo su tarea como
esclarecedor de las opiniones y de los posicionamientos de los otros.

La mediacién responde a retos que van, desde la resolucion de conflictos de manera
dialogada, el uso de repertorios linglisticos personales procedentes de ambas lenguas oficiales
u otras (maternas o segundas), hasta la valoracion de la diversidad linglistica y cultural de su
entorno. En este punto, la mediacion linglistica supone el uso de estrategias y de conocimientos
destinados a la superacion de barreras linglisticas y culturales de manera cooperativa, la
negociacion de significados y el entendimiento empatico y creativo entre interlocutores.

Esta competencia enlaza con el perfiles de salida de: la competencia personal, social y
de aprender a aprender (CPSAA), la competencia ciudadana (CC), la competencia en conciencia
y expresion cultural (CCEC) y, por supuesto, la competencia plurilinglie, porque con todas ellas
se persigue que la informacion transmitida se haga dentro de una atmoOsfera positiva y
responsable entre interlocutores.

En relacién con las otras competencias especificas, la mediacion trabaja aspectos que
también se incluyen dentro de las competencias: CE1 (Multilingliismo y multiculturalidad), CE2
(Comunicacion ética), CE3 (Comprension oral), CE4 (Comprension escrita), CE5 (Expresion
oral), CE6 (Expresién escrita y multimodal), CE7 (Interaccién oral, escrita y multimodal) y CE12
(Reflexion y conciencia lingtisticas), porque toda mediacién busca hacer comprensible, mediante
la reformulacion o simplificacion, cualquier intercambio comunicativo.

En la etapa de Bachillerato, la mediacién se centra en el rol de la lengua como
herramienta para resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y
condiciones propicios para la comunicacién y el aprendizaje; fomentando la participacion del
resto para construir y entender nuevos significados; y transmitiendo informaciéon nueva de
manera apropiada, responsable y constructiva. De este modo se pueden emplear medios
convencionales como por ejemplo aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar,
interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos de relevancia
personal, social, profesional, académica y de los medios de comunicacion.

La mediacion en esta etapa tiene que incluir también actividades basadas en graficos,
pictogramas o presentaciones, y otros que implican resumir, parafrasear, tomar notas, interpretar
y traducir textos. Igualmente, supone participar en tareas cooperativas de intercomprension
multilinglie y multicultural, con diferentes combinaciones de su repertorio lingiistico (L2-L2, L2-
L1, L1-L2).

La mediacion facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en cuanto
que supone hacer una adecuada eleccion de las destrezas y estrategias mas adecuadas de su
repertorio para lograr una comunicacion eficaz, pero también para favorecer la participacion
propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacion.

Asi mismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacién del resto
y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, opiniones, ideas y
circunstancias personales de los interlocutores y armonizandolas con las propias. Por eso, la
empatia, el respeto, el espiritu critico y el sentido ético son elementos clave en la mediacién.

Al acabar el 1r. curso de Bachillerato, el alumnado es capaz de mediar en situaciones
cotidianas interpretando y trasladando la informacion de manera oral y escrita y usando
estrategias como por ejemplo traducir, resumir, adaptar, simplificar o reformular y empleando
recursos analégicos y digitales.

Al acabar el Bachillerato, el alumnado es capaz de adecuarse a diferentes registros, asi
como a las diversas intenciones comunicativas y tipos de textos (desde los mas personales y de
uso cotidiano, hasta los académicos y de los medios de comunicacion)
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2.9. Competencia especifica 9. Gestién de la informacién

Buscar, seleccionar, reelaborar y comunicar informacion procedente de diferentes
fuentes de manera pertinente, creativa y ética, utilizando diferentes cddigos y canales, en los
ambitos personal, social, académico y profesional.

2.9.1. Descripcion de la competencia

El peso fundamental que en esta etapa toma la comunicacién en el ambito académico y
la busqueda de informacion en medios de comunicacion y en otras fuentes, hacen necesaria la
presencia ahora de una competencia especifica de gestién de la informacion. Si en la etapa
anterior los perfiles de esta competencia se habian integrado en el resto de competencias
especificas de produccion, recepcion, interaccion y mediacién, lectura y literatura, pero
especialmente en la competencia especifica de Comprension escrita y multimodal, ahora toma
un protagonismo propio, si bien tendria que ponerse en relacién con el resto de competencias
especificas de la materia.

Esta competencia presenta en Bachillerato dos contextos principales de aplicacion: el
ambito académico y el &mbito de los medios de comunicacion.

La busqueda de informacién de tipo académico o disciplinar se situaria en el marco de
trabajos de investigacion de la materia de lengua y literatura, o de otras areas, pero tutorizados
desde el area de lenguas. La competencia especifica de Gestion de la comunicacién pide en
este contexto un buen conocimiento de las principales fuentes de informacién académica:
bibliotecas fisicas, bibliotecas virtuales, repositorios institucionales, revistas académicas en linea,
wiquipedia y otras enciclopedias digitales, ademas de recursos de consulta filolégica, como por
ejemplo diccionarios, graméticas o repertorios terminoldgicos.

Por otro lado, una buena parte de las destrezas, de los saberes y de los valores
involucrados en esta competencia son los propios del proceso de curacién de contenidos
(busqueda, seleccion, caracterizacion y difusién). Por un lado, el conocimiento de las fuentes y
de la manera de acceder a ellas, por otro, la capacidad de elegir la fuente mas idénea segun el
propdsito y el tema de la investigacion. A continuacion, la recogida de la informacion y su
seleccibn segun unos criterios de pertinencia, fiabilidad y autoridad. Seguidamente, la
reorganizacion y el procesamiento de la informaciéon de manera solvente, ética y creativa para
adaptarla a los requisitos del trabajo académico (o de las caracteristicas de la investigacion en
Curso).

Finalmente, la comunicacion de la informacion por diferentes canales y usando diferentes
codigos, segun el tipo de contexto: canal escrito, oral o multimodal; codigos verbales y no
verbales. Para acabar, el respeto y el reconocimiento de la autoria segun las licencias de
derechos de autor aplicables en cada caso, y la correcta citacion de las fuentes. En todo el
proceso es importante que el alumnado sepa conectar la informacion nueva con los
conocimientos y las experiencias personales previas. Por otro lado, en el momento de la difusion
de la informacion seleccionada y reelaborada, seria necesario que el alumnado fuera capaz de
conectar con los receptores de manera eficaz.

En cuanto al tratamiento de la informacién de los medios de comunicacién y otras fuentes
institucionales o privadas, esta puede actuar en Bachillerato en cuatro ambitos: personal, social,
académico y profesional. En el caso del ambito personal, la gestion de la informacion de los
medios se centraria en la investigacién de datos para resolver una necesidad informativa
derivada de un interés particular, en este ambito se incluirian también fuentes de informacién
relacionadas con la vida administrativa, por ejemplo, la solicitud de una beca, la declaracion de
la renta, la obtencion de un carné, o la matricula en una institucién escolar. En el &mbito social
estariamos hablando de voluntad de informarse para tener una opinion formada y participar
activamente en la vida civica. Por otro lado, el &mbito académico incluiria la bisqueda de
informacion en medios de comunicacion y en otras fuentes institucionales o privadas con
propdsitos académicos o escolares relacionados con trabajos de investigacién, o con la recogida
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de datos de lengua y literatura, u otras disciplinas. Finalmente, el ambito profesional incluiria la
curaciéon de contenidos en campos variados, como por ejemplo el periodismo, la publicidad, la
gestion cultural o la biblioteconomia y la documentacién.

En todo este proceso de gestion de la informacién seria necesario que el alumnado
desarrollara una vision ldcida y critica de los mecanismos de investigacion, seleccion,
organizacion y difusién que lo llevara a ser capaz de conversar y de argumentar, por escrito, o
ante un publico, el porqué de las diferentes decisiones tomadas en cada momento.

En el ambito de la comunicacion en los entornos digitales, la competencia de Gestion de
la informacién enlaza con el perfil de salida de etapa en relacion con la Competencia digital
(dominios CD3, CD4). En este sentido, el alumno tendria que ser capaz de crear, integrar y
reelaborar los contenidos digitales, tanto de manera individual como colectiva, respetando los
derechos de autoria y citando las fuentes.

Por otro lado, por lo que respecta también a la Competencia digital, al final de esta etapa
el alumno tendria que ser capaz de llevar a cabo busquedas avanzadas en Internet (dominio
CD1). Estas busquedas, no solo tendrian que basarse en el conocimiento del funcionamiento de
los motores de blusqueda, sino también en otros tipos de conocimiento, como por ejemplo, las
palabras clave que hay que usar en cada momento segun el propésito de la investigacion. Por
otro lado, el alumnado tendria que saber buscar la informacién en varias lenguas (al menos
valenciano, castellano y una lengua extranjera) y en ambitos geograficos y en dominios
diferentes. Finalmente, el alumnado tendria que saber cémo filtrar los resultados de manera
critica, segun el propdsito, la validez, la calidad, la actualidad y la fiabilidad, detectando los
posibles sesgos mediaticos o informacionales, a partir de las pistas que ofrecen las paginas web
visitadas (URL, nombre del dominio, disefio de pagina, fecha de publicacién o de actualizacion o
certificados de seguridad, por ejemplo).

Por otro lado, en relacién con el ambito de los medios de comunicacién, esta CE concreta
en las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y Lengua Castellana y Literatura algunos
perfiles de salida de la competencia clave Personal, social y de aprender a aprender,
especialmente el CPSAA5 y el CPSAAY. En este sentido el alumnado tendria que ser capaz al
final de la etapa de planificar procesos auto-regulados de aprendizaje y de evaluar los propoésitos
y los procesos de la construccion del conocimiento para poder transmitir los conocimiento
aprendidos, proponer ideas creativas y resolver problemas (CPSAA7). También tendria que ser
capaz de comparar, analizar, evaluar y sintetizar datos, informacion e ideas de los medios de
comunicacién, para obtener conclusiones légicas de forma auténoma a la vez que valora la
fiabilidad de las fuentes (CPSAAD).

También es importante tener en cuenta en el trabajo de la Gestion de la informacion la
competencia especifica de Comunicacion ética (CE2), tanto por lo que atafie a la seleccion del
tema de investigacién, como a las fuentes mas fiables desde el punto de vista académico y
cientifico, y también al respecto de la autoria y a la comunicacion ética de los resultados de la
investigacion.

En el proceso de recopilacion de la informacion entran en juego de una manera directa
las competencias especificas de recepcién oral, escrita y multimodal, también la interaccién (en
el caso por ejemplo de las entrevistas a informantes) (CE3, CE4, CE7). Finalmente, la
elaboracion de los resultados de la investigacion y de la comunicacién de los resultados implica
de una manera muy directa todas las competencias especificas de produccion oral y escrita,
como también las de interaccién y de mediacion (CE4, CE6, CE7, CE8). En el caso de la lectura
de las fuentes, el trabajo de la lectura critica es fundamental para el desarrollo de esta
competencia.

En cuanto a la evolucion de esta competencia a lo largo de los dos cursos de Bachillerato,
la clave se encontraria en la complejidad de la gestién de la informacién que el alumnado es
capaz de gestionar en cada curso. Esta complejidad vendria determinada por la cantidad de las
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fuentes consultadas; por su diversidad tipolégica (analdgicas, digitales, escritas, orales o
multimodales, por ejemplo); por el volumen de informacién que habria que seleccionar y
contrastar; por la dificultad formal de los documentos procesados; por la exigencia de las
condiciones de difusion de la informacion; y por la creatividad y la habilidad que el alumnado es
capaz de poner en juego a la hora de procesar y de comunicar la informacion.

2.10. Competencia especifica 10. Lectura autbnoma

Seleccionar y leer de manera auténoma y critica obras relevantes de la literatura
contemporanea, o de diferentes campos del saber, como fuente de placer y de conocimiento,
compartiendo la experiencia lectora, y configurando un itinerario lector a partir de la seleccion
auténoma de lecturas.

2.10.1. Descripcion de la competencia

El fundamento de esta competencia especifica es la motivacion libre por la lectura, desde
el interés personal, que permita ampliar el habito y el placer hacia la lectura y la apropiacién
personal de un saber literario, cultural y social con la intencién de construir una identidad lectora
propia

La lectura favorece el conocimiento del mundo y la interaccidon sociocultural entre
lectores. El aprendiz tiene que progresar en la habilidad, el habito y el gusto por las lecturas de
tematicas, géneros y funciones diferentes y en formatos multimodales, analdgicos y digitales, en
un grado de complejidad creciente. Como apoyo al gusto por la lectura se generan contextos de
didlogo, de debate, de intercambio de experiencias, como por ejemplo foros de lectores, circulos
de lectura que retroalimentan el descubrimiento de nuevas lecturas y practicas culturales
emergentes relacionadas con ellas.

Los procesos de lectura ayudan a organizar las ideas y a discriminar los contenidos
relevantes de los superfluos. Por eso, el éxito en la competencia lectora se fundamenta en el
logro de correctos procesos de comprension, reflexion, interpretacion y se hace evidente en la
capacidad critica, argumentativa e interpretativa.

Para profundizar en la propia experiencia lectora y asentar el habito lector, hay que
potenciar el uso de las bibliotecas, fisicas o virtuales, las del &mbito educativo y también las
publicas. Por otro lado, los circuitos comunicativos actuales estan estrechamente relacionados
con las tecnologias de la informacion y la comunicacion; como consecuencia, el conocimiento y
el uso de aplicaciones de lectura, como también las plataformas digitales e Internet seran un
entorno favorable y necesario para la practica lectora.

A la postre, un buen perfil lector viene denotado por la creacion de la biblioteca personal,
entendida no solo como una coleccidn de lecturas realizadas, sino también como bagaje lector y
como habito de aprendizaje a lo largo de la vida.

Al final del primer curso de Bachillerato, el alumnado deberia ser capaz de hacer una
eleccidén consciente de las lecturas que mejor se adapten a sus gustos, intereses o necesidades,
a partir de una seleccién motivada previa, con el fin de leerlas y de incorporarlas a su itinerario
lector.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que ser capaz de seleccionar y de leer de
manera auténoma lecturas variadas, de diferentes ambitos, partiendo de los intereses
personales, que marcan una profundizacion en el interés por la lectura como placer; tendria que
dejar constancia de su itinerario lector, con criterio, y tendria que compartir la propia experiencia
lectora.

Esta competencia especifica se relaciona con el perfil de salida de la Competencia en
comunicacién linguistica para esta etapa referido a la lectura autbnoma y a la construccién y a la
comparticién de la interpretacion argumentada de lecturas y la confeccion del propio mapa
cultural. También tiene relacion con el perfil de salida correspondiente a la Competencia en
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conciencia y expresion cultural en relacién con la capacidad de reflexionar y de argumentar de
manera critica sobre el valor social del patrimonio cultural y artistico de cualquier época.

2.11. Competencia especifica 11. Competencia literaria

Leer, interpretar y valorar criticamente obras literarias de autoras y de autores en lengua
catalana y castellana, analizarlas dentro de su contexto sociohistdrico, vincularlas a varias
disciplinas artisticas y culturales y crear textos con finalidad literaria.

2.11.1.  Descripcion de la competencia

El eje fundamental de esta competencia es la lectura y la interpretacion de obras
completas y de textos del ambito literario y que tengan relacion con él. Este proceso de lectura
interpretativa, guiada, tendria que facilitar que el alumnado adquiera recursos para el goce
estético de los clasicos, para conformar un sistema de valores estéticos en relaciéon con la
literatura y para desarrollar el gusto por la lectura de los textos del canon de la propia tradicion
literaria.

La competencia literaria deberia favorecer las capacidades de interpretacion, reflexion y
valoracion de la tradicion literaria en diferentes géneros (poesia, prosa narrativa y ensayo, teatro)
dentro del &mbito de la literatura en lengua catalana, castellana y de alcance universal, a través
de estrategias de lectura de comprension y de produccion. Al mismo tiempo, tendrian que tratarse
los tdpicos, los estilos y los movimientos literarios de los diferentes periodos de la historia literaria,
rehuyendo un planteamiento monolitico del conocimiento y situando al alumnado en una posicion
activa y critica. Este punto de vista critico tendria que permitir que los alumnos interpreten
adecuadamente el sentido de los textos literarios y que sean capaces de situarlos en relacién
con los contextos sociales, histéricos y culturales de produccion y de recepcion; ademas, el
alumnado tendria que vincular las obras literarias con otras manifestaciones artisticas clasicas y
contemporaneas como por ejemplo la musica, las artes plasticas, las artes escénicas o el cine.

Es pertinente también aplicar criterios de valoracion y de opinidon argumentada sobre las
obras, desde la reflexion individual y colectiva, para apreciar los valores éticos y estéticos y
valorar la evolucion de la literatura de las mujeres escritoras a través del tiempo.

El uso del metalenguaje propio de los estudios literarios tendria que servir para expresar
con propiedad los resultados de la blsqueda de informacion y para analizar los elementos
retéricos y estilisticos de las obras.

Por otro lado, el estudio competente de la literatura tendria que propiciar la produccion y
la recreacion de textos y de obras con intencidn literaria, con voluntad creativa, ademas de la
participacion activa en recitales poéticos, representaciones teatrales y performances que
integren las diferentes artes y potencien la literatura y los autores y las autoras de tradicion oral
y escrita.

La lectura de obras literarias activa las emociones y fomenta la dimensién lidica por el
mismo placer estético de leer, a la vez que conforma la biografia de la persona lectora, hecho
por el cual hay que promover el uso de las bibliotecas, analdgicas y digitales, como espacio de
investigacién, de conocimiento y de placer. En las dos modalidades de lectura, la lectura intensiva
focaliza mas el detalle para obtener informaciones y, como consecuencia, es mas pausada y
analitica; en cambio, la lectura extensiva supone un ritmo mas agil, usa textos mas extensos, del
interés del alumno, y puede tener un caracter mas lidico, como en el caso de la novela.

La competencia literaria se vincula con las competencias lingiisticas por medio de la
comprension oral y escrita (recepcion, analisis e interpretacion de los discursos narrativos,
poéticos, dramatdrgicos, ensayisticos, géneros literarios, recursos retdricos, contexto
sociohistérico y movimientos artisticos), de la expresion oral y escrita (lectura en voz alta,
recitacion, interpretacion dramatica, cancion, tipologias textuales, pragmatica de los textos,
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retérica y estilistica, valoracion critica), de la reflexion (planificar, analizar y valorar textos) y de
la mediacion.

Al final del primer curso el alumnado tendria que ser capaz de leer y de interpretar obras
literarias, de llevar a cabo el analisis de los elementos internos y externos de la obra y de
relacionarla con el contexto sociohistérico en el que se sitla; tendria que valorarla criticamente
y de relacionarla con periodos histéricos, documentandose en fuentes diversas; tendria que ser
capaz de producir textos con intencion literaria, identificar los géneros y tdpicos literarios.
También tendria que participar activamente en representaciones de caracter literario, que
puedan estar vinculadas con otras artes (recitales poéticos, representaciones teatrales,
interpretacion de textos musicados, exposiciones artisticas, performances).

Al final de la etapa el alumnado tendria que ser capaz de leer e interpretar obras literarias
con un metalenguaje apropiado, estructurar un discurso critico y académico a través de la
investigacion. También tendria que producir textos con intencion literaria, en soporte oral, escrito
o0 multimodal, partiendo de la identificacién de los géneros y los tépicos literarios, con un estilo y
punto de vista personales y tomando modelos de autores y autoras relevantes. Y también tendria
que participar activamente en representaciones de caracter literario que puedan estar vinculadas
a otras artes (recitales poéticos, representaciones teatrales, interpretacion de textos musicados,
exposiciones artisticas, performances).

2.12. Competencia especifica 12. Reflexion y conciencia lingiisticas

Reflexionar sobre las formas linglisticas y los usos discursivos, de dos 0 mas lenguas,
para comunicarse oralmente y por escrito, de un modo ético y eficaz, en contextos personales,
sociales, académicos y profesionales.

2.12.1. Descripcion de la competencia

En la etapa de Bachillerato el alumnado tiene una competencia plurilinglie que se
proyecta en al menos tres lenguas (valenciano, castellano y lengua extranjera); también dispone
de una mayor madurez y de una capacidad de analisis que aconsejan que esté presente en esta
etapa una competencia especifica centrada en los procesos de reflexion linguistica y de
conciencia linguistica. Por otro lado, la formacion del alumnado como aprendiz a lo largo de la
vida y el caracter preparatorio para estudios superiores que caracteriza a la etapa de Bachillerato,
hacen recomendable que haya una competencia especifica de reflexion. Asi, si en las etapas
anteriores encontrdbamos los perfiles de esta competencia insertados en las diferentes
competencias especificas de recepcion, produccion, interaccién y mediacion, y también en la
competencia Multilingtie y multicultural; ahora, en Bachillerato, la reflexién constituye una
competencia especifica aparte; naturalmente, las actividades ligadas a la reflexién tendrian que
tener un peso y una complejidad mayores que en las etapas anteriores.

En primero de Bachillerato la reflexion tendria que ser parcialmente guiada, bien por el
docente directamente, bien a través de ayudas o de recursos de andamiaje. En este primer curso
se tendria que retomar el andlisis metalinglistico que en Secundaria habia ido desde unos
procesos mas implicitos, que daban prioridad al procesamiento del significado en primaria y en
primer ciclo de secundaria, hacia una mayor profundizacion del analisis consciente o explicito en
el segundo ciclo de secundaria. En tercero y en cuarto de la ESO se lleva a cabo una ensefanza
mas explicita de las formas del discurso, con més foco en la reflexién formal y el consiguiente
ensanchamiento de la conciencia linglistica al final de la etapa. La conciencia linguistica y
comunicativa, y la sensibilidad hacia la lengua y su utilizacién, parten del conocimiento y de la
comprension de los principios segln los cuales se organizan y se utilizan las lenguas. Este
conocimiento consciente permite que el aprendizaje de las lenguas se pueda integrar en un
marco conceptual organizado.

Por otro lado, si en la etapa anterior se habia empezado a usar de una manera cada vez
mas precisa el metalenguaje del analisis linglistico, ahora en Bachillerato, el uso de los términos
especializados de la linglistica se convierte en un objetivo primordial. Este proceso de
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apropiacién del metalenguaje ha de retomarse, pues, en primero de Bachillerato y debe
completarse y afianzarse en segundo.

Al final de la etapa el alumno tendria que ser capaz de reflexionar sobre las formas
lingliisticas y sus funciones, tanto de manera aislada, como contextualizada. Esta capacidad se
proyecta en los diferentes niveles de la estructura lingiistica, desde la textual y pragmatica,
pasando por la semantica, la Iéxica, la morfosintactica, la fonoldgica, la ortogréafica y la ortoépica.
Esta capacidad reflexiva y analitica se tendria que proyectar también en los textos literarios en
relacion con la CE11 Competencia literaria.

Ademas, el alumno tendria que ser capaz en esta etapa de utilizar, de una manera
efectiva y autbnoma, estrategias de reflexion que implican la aplicacion de principios
metacognitivos como, por ejemplo: planificar, ejecutar, controlar y reparar mientras participa en
diferentes formas de actividad comunicativa (recepcion, produccién, interaccion y mediacion). En
este sentido la CE12 Reflexion linglistica esta estrechamente vinculada con los CE3
(Comprension oral), CE4 (Comprensién escrita y multimodal), CE5 (Expresion oral), CE6
(Expresion escrita y multimodal), CE7 (Interaccion oral, escrita y multimodal) y CE8 (Mediacion
oral, escrita y multimodal).

Por otra parte, el alumnado tendria que ser capaz de analizar las situaciones de
intercambio comunicativo teniendo en cuenta la relaciéon entre los hablantes, el tema y el
propdsito de la comunicacién y en funcion de este analisis, desplegar los conocimientos previos,
localizar la informacion, elegir el género discursivo, escoger las formas linguisticas, y organizarlas
para conseguir el éxito comunicativo. Para llevar a cabo estos procesos el alumno tendria que
partir una reflexién pragmatica que ponga en juego aspectos como, por ejemplo: el conocimiento
y el uso de los marcadores linglisticos de relaciones sociales; las normas de cortesia; las
expresiones genuinas de la lengua,; los diferentes registros; y las variedades geogréficas. En este
sentido la competencia de Reflexion linglistica se relaciona también con las CE1 (Multilinglismo
y multiculturalidad), CE2 (Comunicacioén ética) y CE9 (Gestion de la informacién).

El alumnado también tendria que ser capaz de adaptar su discurso durante el
intercambio comunicativo y de repararlo en caso de necesidad. Efectivamente, la reflexién
linglistica en esta etapa se encuentra en la base de la capacidad de reparacion del discurso vy,
por lo tanto, de autocorreccién. La capacidad de detectar los propios errores y los errores de los
otros permite conseguir una comunicacién efectiva y ética y ayuda a convertirse en un aprendiz
autonomo de lenguas a lo largo de la vida. Para llevar a cabo este proceso el alumnado tendria
que ser capaz de analizar criticamente las producciones discursivas propias y las de los otros
para repararlas o mejorarlas. En este punto la CE12 se encuentra directamente relacionada con
la competencia Personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

Por otro lado, en esta etapa el alumno tendria que ser capaz también de reflexionar sobre
las situaciones de uso social de las lenguas para tomar decisiones en relacién con el cédigo o
cédigos linglisticos que hay que emplear en cada momento, las formas linglisticas y también
las actitudes que hay que seguir en cada caso. Para llevar a cabo este proceso el alumno tendria
gue aplicar su conocimiento del mundo; el conocimiento sociocultural y sociolinglistico; y la
conciencia intercultural. En este sentido la CE12 se relaciona directamente con la CE1
(Multilingtie y multicultural).

En esta etapa el alumno deberia conseguir, mediante los procesos de reflexion
lingliistica, de poner en relacion estructuras comunicativas y cédigos culturales de al menos tres
lenguas (valenciano, castellano y lengua extranjera). Esta reflexion facilita el contraste y la
transferencia de estructuras entre estas lenguas para mejorar la competencia plurilingtie y
reforzar la autonomia del alumno como aprendiz de lenguas a lo largo de la vida. En esta etapa,
por lo tanto, el alumno tendria que ser capaz de analizar contrastivamente formas, situaciones y
contextos de comunicacion de las lenguas que conoce (al menos valenciano, castellano y lengua
extranjera); y tendria que poder transferir estructuras y usos compartidos de una lengua a otra.
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En este sentido la CE12 se relaciona directa y especialmente, con la CE1 (Multilingtie y
multicultural) y la CE8 (Mediacién oral, escrita y multimodal).

3 Saberes

3.1 Bloque 1: Lengua i uso

El primer bloque, Lengua y uso, recoge todos aquellos saberes que tienen que ver con
la lengua en relacién con su uso social, desde la biografia linglistica, hasta la diversidad
lingliistica y los prejuicios linguisticos presentes en la sociedad.

Este bloque abarca, pues, de una manera progresiva a lo largo de la etapa, los
contenidos sobre elementos extralingliisticos que resultan fundamentales para la comunicacion
en sociedades plurilinglies y multiculturales: la diversidad linglistica en el entorno inmediato y
global, la variacion lingiistica, la situacion social de las diferentes lenguas en contacto, la relacion
entre las lenguas y los poderes, o los elementos culturales que configuran y determinan los usos
linguisticos. La reflexién interlinglistica se relaciona de manera especial con la competencia
especifica 8 de Mediacion oral, escrita y multimodal en la que se trabajan experiencias de anélisis
contrastivo entre las lenguas curriculares. Se profundiza en la ética y el respeto mediante la
conciencia y las actitudes y el buen uso de un lenguaje no discriminatorio e igualitario.

Bloque 1. Lengua i uso

Subbloque 1.1. Las lenguas y los hablantes 1° Bach. 2° Bach.
CEL1, CE4, CE5, CES6, CE7, CES8

Situacion actual de las lenguas en el mundo. Desarrollo X
sociohistérico y situacion actual del catalan, del espafiol y del resto de
las lenguas de Espainia.

Variedades geogréficas del catalan y del espafiol. X X

Sociolectos y registros. Caracterizacién lingiistica y de uso. X
El estandar.

Prejuicios y estereotipos linglisticos. Actitudes linguisticas y X X
asertividad.
Fenébmenos de contacto de Ilenguas: bilingliismo, X

plurilingtismo. Diglosia. Derechos linguisticos. Normalizacion
linglistica. Sostenibilidad linguistica.

Bloque 2. Estrategias comunicativas

El segundo bloque, Estrategias comunicativas, reune las diferentes estrategias y
destrezas vinculadas a los procesos de produccion, recepcion, interaccion, mediacion, gestion
de la informacion y reflexién. En este bloque encontramos seis subbloques de saberes basicos.
Los subbloques 2.1, 2.2 y 2.3 son transversales, puesto que se trabajan en todas las
competencias comunicativas; y en los subbloques 2.4, 2.5y 2.6 se encuentran los saberes sobre
cada destreza basica. Ademas, se incluyen en este apartado aquellos aspectos actitudinales,
axiolégicos y emocionales que estan presentes transversalmente en todos los intercambios
comunicativos y que pueden determinar su éxito o su fracaso.

La gradacion de los saberes basicos de este Bloque 2 (y también del Bloque 3)
dependera del perfil del alumnado entre el final de la etapa de ESO y el final del Bachillerato. En
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el comienzo del Bachillerato disponemos de un alumnado que ha sumado destrezas
comunicativas en al menos tres lenguas, que se ha iniciado en la lectura interpretativa de textos
literarios y que dispone de una cierta autonomia lectora. Un alumnado, mas maduro, y con méas
experiencias vitales para incorporarlas a sus procesos de aprendizaje. Un alumnado, también,
con mas capacidad de control de las emociones y mas empatico. Un alumnado con mas
capacidad de conexién entre saberes de diferentes areas, mas autbnomo y con mas capacidad
de reflexion. Sobre esta base tendria que fundamentarse la progresién de los saberes en esta
etapa. Una progresion de los saberes que opere sobre el nivel de carga cognitiva que puede
gestionar el alumnado en los dos cursos de la etapa. Asi pues, entre primero y segundo curso
habria que aumentar de manera progresiva el grado de complejidad de los procesos discursivos
en los que se ve involucrado el alumnado. Junto a la complejidad de los procesos de recepcion
y de produccién discursiva se encuentra también el nivel de autonomia del alumnado, que tendria
que ser ya muy alto en esta etapa.

Respecto a los saberes vinculados explicitamente con las destrezas (subbloques 2.1,
2.4, 2.5y 2.6), su gradacion remite también al nivel de autonomia del alumnado. Es decir, en
primer curso, los y las estudiantes contaran con las pautas del profesorado en aquellas
actividades centradas en el proceso de comprension y expresion oral/escrita/multimodal. En
segundo curso, ademas de la autonomia también se espera que el alumnado sea capaz de llevar
a cabo estos procesos de manera autorregulada.

El trabajo relacionado con los diferentes tipos de textos y géneros discursivos, tanto en
lo que se refiere a la estructura como a las caracteristicas linglisticas, se planifica a lo largo de
los dos cursos segun las tipologias textuales y géneros discursivos que mejor encajen en las
situaciones de aprendizaje propuestas en cada momento. En este sentido, el trabajo de la
comprension oral y escrita se centrara en textos linglisticamente complejos y, ya en segundo de
Bachillerato, se incluiran también textos de especialidad.

En cuanto a la reflexién linguistica (subbloque 2.3), en este etapa continla generalmente
unida a los procesos de uso y de recepcion, pero puede tener un mayor protagonismo en algunos
casos, segun la situacién de aprendizaje que se haya planificado en cada momento. Mediante la
reflexién se consolida de manera progresiva la conciencia lingiistica del alumnado para mejorar
las destrezas comunicativas asociadas a las diferentes competencias especificas del area. Al
final esta etapa el alumnado tendria que poder usar el metalenguaje con precision.

Subbloque 2.1 Saberes comunes 1° Bach. 2° Bach.

CEL1, CE2, CE3, CE4, CES5, CE®6, CE7, CES, CE12

Estrategias de control metacognitivo de la competencia X X
plurilingtie (habilidades cognitivo-linglisticas)

Estrategias para adaptar el discurso a la situacion X X
comunicativa: grado de formalidad y caracter publico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propésitos comunicativos e
interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no
verbales de la comunicacién; géneros discursivos del ambito social y
educativo

Estrategias de deteccion y uso de un lenguaje verbal e iconico X X
no discriminatorio
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Subbloque 2.2 Alfabetizacion informacional 1° Bach. 2° Bach.
Transversal a todas las CE

Medios de comunicacién en papel y digitales. Las redes X x
sociales

Riesgos de desinformacion, manipulaciéon y vulneracion de la « x
privacidad en la red.

Sesgos mediaticos. Noticias falsas y desinformacion. La x
posverdad o mentira emotiva. Cebo de clicks.

Habitos y conductas para la comunicacién segura en entornos

. : L ) . X X

virtuales. Etiqueta digital. Identidad digital personal.

Comunicacion y difusién creativa y respetuosa con la « «
propiedad intelectual.

Fuentes de informacion de tipo académico. X X

Fuentes documentales del entorno: bibliotecas y archivos « «
locales y comarcales.

Herramientas digitales para la gestiéon de contenidos, el
trabajo colaborativo y la comunicacion. Tipos de buscadores y su « x
funcionamiento: indices o directorios, motores de busqueda,
multibuscadores.

Subbloque 2.3 Reflexion sobre la lengua 1°Bach. | 2°Bach.
Transversal a todas las CE

La expresion de la subjetividad y objetividad en textos. X X

Adecuacion del registro a la situaciéon de comunicacion. X X

Cohesion: conectores, marcadores discursivos y otros « «
procedimientos Iéxico-semanticos y gramaticales.

Correccion linglistica y revision ortotipografica y gramatical x «
de los textos.

Uso de fuentes terminoldgicas, manuales de consulta y de x «
correctores, en soporte analégico o digital.

Formas gramaticales y funciones sintacticas. X X

Subbloque 2.4. Comunicacion e interaccion oral 1° Bach. 2° Bach.

G1. Comprensién oral: CE3, CE7, CE8

Estrategias de comprension oral: sentido global del texto y X
relacion entre sus partes, seleccién y retencién de la informacion
relevante.
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Valoracion de la forma y el contenido del texto. X X

G2. Expresion oral: CE5, CE7, CE8

Planificacién, ensayo, produccion y revision de textos orales X X
y multimodales.

Rasgos discursivos y lingiisticos de la oralidad formal. X X

Estrategias de expresiéon oral: interpretacion y uso de X X
elementos de la comunicacién no verbal.

G3. Interaccion oral: CE7, CE8

Interacciones orales en situaciones comunicativas de X X
caracter formal e informal. Tomar y ceder la palabra.

Estrategias de cortesia linglistica y cooperacién X X
conversacional

Subbloque 2.5 Comprensién escrita 1°Bach. | 2°Bach.
CE4, CE7, CES8
Estrategias de lectura profunda o interpretativa y critica de X X

textos literarios y no literarios en entornos digitales y analégicos

Valoracion de la forma y el contenido del texto. X X
Subbloque 2.6 Expresion escrita y multimodal 1° Bach. 2° Bach.
CES6, CE7, CES8
Estrategias del proceso de expresion escrita y multimodal: X X
planificacién, textualizacion, revision y correccién/edicion.

Bloque 3. Lectura y literatura

El tercer bloque, Lectura y literatura, relne los saberes béasicos necesarios para el
desarrollo de la competencia literaria. Contenidos relativos a las convenciones poéticas y
genéricas; sobre elementos retéricos, narratoldgicos o teatrales; conocimientos sobre la tradicion
literaria, mas o menos complejos segun la etapa o el ciclo; y también relaciones entre la literatura
y otras manifestaciones artisticas. Este apartado esta dividido en dos sub-bloques. El primero se
centra en la lectura auténoma y en la construccion de la identidad lectora; el segundo, en la
literatura.

La identidad lectora en esta etapa parte de la autonomia lectora completa adquirida en
la etapa de secundaria. El alumnado es ya capaz de reconocer sus gustos, intereses y
necesidades personales de lectura y puede elegir las lecturas de manera auténoma o buscando
consejos expertos. El alumnado es capaz también de compartir sus experiencias lectoras con
recursos expresivos complejos y matizados, también en entornos comunicativos digitales. Al final
de la etapa tendria que poder relacionar las lecturas, tanto con las experiencias biogréaficas y las
propias emociones, como también con experiencias personales de tipo cultural. En esta etapa
tendria que poder establecer vinculos también entre las lecturas y los contextos sociales e
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histéricos de produccion y de recepcion, y también con otros textos y con otras manifestaciones
artisticas.

En relaciéon con otras competencias del area, los gustos lectores personales y la
elaboracién de guias fundamentadas y de recomendaciones a partir de las lecturas individuales,
son saberes compartidos con el apartado de Literatura.

En el subbloque 3.2 se relnen las estrategias de comprension, interpretacion y
produccion de textos y obras literarias; la relacién entre los textos literarios y otros textos y
manifestaciones artisticas y culturales; y el conocimiento de las estructuras y de los aspectos
formales de los géneros, aplicado con progresiva autonomia.

Se emplean estrategias compartidas en la interpretacion de las obras y se incorpora
informacion sociohistérica procedente de fuentes diversas. Estos saberes se vinculan con otras
materias de la etapa que aportan los conocimientos necesarios para relacionar el contexto o bien
gue pueden ayudar a contextualizar hechos histéricos o los movimientos artisticos vinculados a
las obras.

En esta etapa se continla con la comparticion de experiencias emocionales y de
opiniones vinculadas a la lectura de textos literarios, pero la comprensién y la interpretacion es
mas profunda y compleja. En los dos cursos de Bachillerato se contintia estimulando la reflexion
sobre los referentes culturales, éticos y no discriminatorios a partir de la lectura de textos
literarios.

Si se opta por itinerarios de lectura tematicos, éstos tendrian que responder a
expectativas que conectan el alumnado con el mundo y con sus intereses. En cuanto al uso del
metalenguaje de los estudios literarios, el alumnado tendria que acabar la etapa con un dominio
preciso de los términos basicos de la critica literaria.

Tanto el tratamiento interpretativo de las obras, como el de los elementos internos y
externos requieren un mayor grado de argumentacién y de justificacion en el segundo de
Bachillerato. La produccion de textos literarios ha de abarcar los diferentes géneros y la ayuda
docente tiene que reducir su protagonismo progresivamente. Finalmente, la participacion en
manifestaciones artisticas literarias tiene que estar presente en ambos niveles y tiene que
evolucionar en el nivel de implicacion y en la creatividad del alumnado.

Subbloque 3.1 Lectura autbnoma 1° Bach. 2° Bach.
CE10
Seleccién de obras relevantes, incluyendo el ensayo general X X

y el literario y las formas actuales de produccién y consumo cultural
con la ayuda de recomendaciones especializadas.

Funcionamiento de los circuitos literarios y lectores en X X
contextos presenciales y virtuales. Utilizacién auténoma de todo tipo
de bibliotecas.

Gustos lectores personales: guia y cimientos. Diversificacion X X
del corpus leido, atendiendo los circuidos comerciales del libro y
haciendo la distincién entre literatura canonica y de consumo, clasicos
y grandes ventas.

Experiencia personal, lectora y cultural y vinculos entre la X X
obra leida y aspectos de la actualidad, y otras manifestaciones
literarias o artisticas.
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Recomendacion de lecturas en apoyos variados y atendiendo X X

a aspectos tematicos, formales y intertextuales.
Subbloque 3.2. Lectura guiada de textos literarios 1° Bach. 2° Bach.
CE11

Lectura guiada de obras relevantes de la literatura catalana X
y espafiola, desde la Edad Media hasta el siglo XIX.

Lectura guiada de obras relevantes de la literatura catalana X
y espafiola, desde el siglo XIX hasta la actualidad.

Los géneros, los topicos y los itinerarios tematicos de las X X
obras literarias y sus caracteristicas.

Informacién biografica de las autoras y los autores de la X X
tradicion literaria, vinculada a las obras y al contexto.

Estrategias de interpretacidén de las obras literarias desde el X X
contexto sociohistérico y cultural en el que estan inscritas.

Elementos internos y externos de las obras, el analisis y X X
relacion con el sentido.

Relacioén de las obras con otras disciplinas artisticas, a partir X X
de los temas, topicos y lenguajes.

Planificacién y produccién de textos literarios con intencion X X
literaria, con las estructuras y componentes de este tipo de textos y
con modelos de referencia.

Interpretacion argumentada de los valores culturales, X X
estéticos y de género de textos y obras. Lectura con perspectiva de
género.

Manifestaciones artisticas que representan contenidos o X X
recreaciones de obras literarias.

Lectura expresiva, dramatizacion y recitado de textos X X
literarios

Temas, géneros y subgéneros, metalenguaje especifico, X X

estructura y estilo, en la comunicacion de la experiencia lectora.
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4. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias de la materia

Las situaciones de aprendizaje constituyen el marco de actuacion en el que el alumnado
adquiere las competencias especificas a través del conjunto de actividades complejas que debe
desarrollar. En el momento de la planificacion de todas estas situaciones habra que organizar
cuidadosamente la manera cémo las diferentes competencias especificas de la materia se
movilizaran y se interrelacionaran entre si en las diferentes tareas, actividades y ejercicios.
También habra que establecer las relaciones entre los saberes disciplinarios y las tareas,
actividades o ejercicios, a partir de los criterios de evaluacion implicados en cada caso.

El disefio de las situaciones de aprendizaje depende del tercer nivel de concrecion
curricular. Tiene que ser, por lo tanto, el profesorado, en los centros educativos, y en el marco
del trabajo de planificaciéon didactica de sus departamentos didacticos, el responsable de
programar y de planificar estas situaciones de ensefianza-aprendizaje segun las caracteristicas
de su alumnado y de su contexto educativo. No obstante, en este apartado se sefialan algunos
principios y criterios que convendria tener en cuenta en el disefio de las situaciones de
aprendizaje. Como marco general de las situaciones de aprendizaje, con el objetivo de atender
a la diversidad de intereses y necesidades del alumnado, se incorporaran los principios del
disefio universal, asegurandonos de que no existen barreras que impidan la accesibilidad fisica,
cognitiva, sensorial y emocional para garantizar su participacion y aprendizaje.

Estas situaciones deberian inspirarse en los retos del siglo XXI y deberian estar
conectadas con los contextos de la vida real y con las experiencias y los intereses del alumnado.
El disefio de las situaciones deberia enfocarse también en la etapa de Bachillerato hacia el
refuerzo de la capacidad de autonomia y de autorregulacion del aprendizaje. El aprendiz deberia
ser responsable de su propio aprendizaje, deberia reflexionar y de tomar decisiones sobre cuéles
son en cada momento las mejores estrategias, la mejor actitud, los contenidos adecuados; y
deberia ser capaz también de regular todo el proceso de aprendizaje y al mismo tiempo de
gestionar las emociones. En este contexto las situaciones deberian estimular procesos de
aprendizaje a través de la exploracién y del descubrimiento.

En este sentido, los procesos de metacognicion y de autoregulacién durante el proceso
de aprendizaje tendrian que llevarse a cabo de manera colaborativa, a través de la interaccion
social, de la conversacion y de la resolucién cooperativa de las varias tareas involucradas en la
situacion. Todo esto en contextos de ensefianza y de evaluacién entre iguales y a través de la
promocion de la actividad reflexiva en practicas discursivas de tipo cooperativo.

Por otro lado, para garantizar la inclusién, en el momento de planificar las situaciones
tendriamos que incorporar los principios del disefio universal de aprendizaje. Nos aseguraremos,
por lo tanto, que no existen barreras que impidan la accesibilidad fisica, cognitiva, sensorial y
emocional de nuestro alumnado con el fin de asegurar su participacion y aprendizaje.

En cuanto a la ensefianza de la lengua y de la literatura, en esta etapa tienen especial
protagonismo las situaciones de uso linguistico situadas en contextos académicos,
profesionales, de los medios de comunicacion y del circuito literario, tanto en formato fisico como
virtual. Es, por lo tanto, en estos &mbitos y contextos de uso donde debe proyectarse de manera
preferente el disefio de las situaciones de aprendizaje en Bachillerato. Se trata de lograr, al final
de la etapa, que el alumnado sea capaz de participar en las situaciones comunicativas de estos
ambitos y que lo haga de manera autonoma, adecuada, eficaz y ética.

En relacién al ambito personal, habria que disefiar situaciones que conecten con las
experiencias personales del alumnado y que impliquen la expresién de sentimientos, vivencias,
opiniones y hechos vividos en un clima de confianza, respeto, escucha activa, afectividad,
empatia, cooperacion y mediacion. Estas situaciones haran especial mencién en las vivencias
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propias para, posteriormente, dar a los aspectos formales (forma, planificacién, accién y
retroaccion), usando diferentes apoyos (fisico o digital).

En cuanto al ambito social, haria falta que las situaciones promovieran practicas
discursivas en actividades de cooperacion y de participacion del alumnado en la vida comunitaria,
tanto dentro del centro, como fuera. Se fomentara el compromiso civico y ciudadano y la
resolucién pacifica de los conflictos mediante el lenguaje. Igualmente, se reflexionara sobre
problemas éticos fundamentales y de actualidad que favorezcan el desarrollo de un pensamiento
critico del alumnado y que aseguren una actitud de dialogo y de respeto. Por otro lado, a través
del uso de las TIC, y usando las redes sociales y los medios de comunicacion digitales, podemos
llevar estas practicas discursivas desde la esfera social al aula y viceversa.

En cuanto al contexto de los medios de comunicacion, las situaciones de aprendizaje
tendrian que permitir que el alumnado conozca su funcionamiento y que pueda participar como
receptor critico y como productor consciente: informarse y buscar informacion sobre un tema de
actualidad de diferentes ambitos y tematicas y acudiendo a diferentes fuentes (medios de
comunicacién impresos y digitales, medios audiovisuales, redes sociales); discernir la
informacion fiable de la no fiable, detectar sesgos ideolégicos, noticias falsas o hechos no
bastante probados, teorias sin base cientifica, de las que la tienen; y publicar textos propios.

Respecto al ambito de uso académico, las situaciones de aprendizaje tienen que
propiciar que el alumnado emplee el valenciano y el castellano en practicas discursivas
asociadas a actividades de ensefianza y de aprendizaje que impliquen definir, describir, enunciar,
explicar, demostrar, aplicar, practicar, justificar, contrastar o argumentar. Las situaciones en este
ambito tendrian que crear también un entorno que facilite que el alumnado use las lenguas para
analizar, disefiar, crear y evaluar aquello que recibe, dice, escribe o produce. Esta capacidad
critica y reflexiva lo ayudara a tomar conciencia de lo aprendido y a reforzar la capacidad de
control de su proceso de aprendizaje a lo largo de la vida.

En este contexto, puede resultar aconsejable la elaboracidn de trabajos de investigacion
de lengua y literatura, u otras materias (con el apoyo de la materia de lengua vy literatura), de
manera autbnoma o cooperativa, por ejemplo, resefias, ensayos, articulos cientificos o
humanisticos, en diferentes soportes. Este tipo de situacién de aprendizaje puede ser un marco
idéneo para que el alumnado planifique, localice informacion, la seleccione a partir de diferentes
fuentes de manera critica, la reelabore y la comunique en diferentes formatos, orales, escritos o
multimodales. Para llevar a cabo estas situaciones habria que usar los recursos que
proporcionan las bibliotecas de aula, de centro, las municipales y de barrio, las universitarias y
las virtuales, como también los archivos locales y los diferentes recursos informativos presentes
en la Red.

En el &mbito profesional, se tendria que propiciar que el alumnado participe en practicas
discursivas vinculadas en el mundo laboral. El disefio de situaciones de aprendizaje situadas en
este contexto tendria que empezar a preparar el alumnado para el acceso a la vida laboral o para
la continuacién en estudios de formacion profesional. Estas situaciones tendrian que partir de los
usos linguisticos en situaciones y en géneros discursivos propios de este dmbito, por ejemplo:
entrevista de trabajo, curriculo, carta de presentacion, atencién al publico, actividades de
traduccién y de interpretacién o campafias publicitarias y de marketing. Por otro lado, este tipo
de situaciones tendrian que permitir también que el alumnado reflexione sobre los diferentes
roles sociales y de género en el ambito laboral y que practique los usos éticos del lenguaje.

Finalmente, en cuanto a la literatura, esta se proyecta tanto en el ambito personal (lectura
auténoma), como académico (lectura guiada), como el social (circuito literario). Respecto a la
lectura de textos literarios, las situaciones de aprendizaje podrian centrarse en itinerarios
tematicos o de género a partir de las épocas estudiadas en esta etapa. Esta lectura interpretativa
se podria hacer de manera individual y compartida, en el aula, y guiada por el profesorado. Es
importante que las situaciones de aprendizaje en este contexto tengan en cuenta los vinculos
entre obras de diferentes épocas y tradiciones, que pongan en relacién las obras de la literatura
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catalana y castellana entre si y con otras literaturas. También se tendrian que poner en contacto
las obras literarias con otras manifestaciones artisticas, tanto de la época estudiada como de
épocas posteriores, y también de la época contemporanea. Este enfoque permitiria desarrollar
proyectos de investigacion que, concretados en exposiciones orales, presentaciones
multimodales o ensayos, recogieran de manera argumentada las relaciones entre la obra en
cuestion y el resto de manifestaciones artisticas.

En relacién con la lectura autébnoma, se tendrian que disefiar situaciones que promuevan
que el alumnado participe de manera activa en el circuito lector (tanto en contextos presenciales
como virtuales): actividades de lectura individual y colectiva, clubes de lectura, tertulias literarias,
lecturas dramatizadas, comparticién de valoraciones criticas, realizaciéon de rutas literarias,
asistencia a presentaciones de libros, visita a librerias, asistencia a representaciones teatrales.
Por otro lado, el plan de fomento lector del centro, junto con el recurso de la biblioteca escolar,
pueden constituir el marco idéneo en que se puedan encajar las distintas situaciones de practica
lectora que se disefian desde los diferentes departamentos didacticos.

Finalmente, es necesario que la creacion literaria esté presente en las aulas a través del
disefio de situaciones que impliquen la creacion de textos literarios de diferentes géneros. Es
interesante que estas creaciones puedan hacerse publicas, como resulta también importante que
el alumnado participe en concursos literarios. Por otro lado, las situaciones en este ambito
deberian incluir también los recitales poéticos, las lecturas dramatizadas y el montaje y la
representacién de espectaculos teatrales.

Por otro lado, en nuestro contexto de cooficialidad linglistica, resulta fundamental que
se establezcan relaciones entre las diferentes lenguas del curriculo a la hora de planificar las
situaciones de aprendizaje. El valenciano y el castellano y, cuando sea el caso, también la
primera y la segunda lengua extranjera, tendrian que estar implicados en diferentes momentos
del proceso de ensefianza-aprendizaje. En este sentido es el tratamiento integrado de las
lenguas el marco metodolégico idéneo para organizar este tipo de planificacion didactica
plurilingtie.

Por otro lado, la integracion de diferentes materias en una misma situacion de
aprendizaje resulta fundamental para lograr un enfoque interdisciplinario globalizador de los
procesos de ensefianza-aprendizaje. En este sentido las materias no lingiisticas ofrecen un
contexto rico y auténtico para la mejora de la competencia linguistica y plurilinglie del alumnado.
La preparacién desde las asignaturas de lengua y literatura de los usos discursivos que piden
las practicas académicas de las materias no linglisticas es necesario que se orienten segun la
metodologia del tratamiento integrado de las lenguas y de los contenidos.

En estos casos, el proyecto lingiistico de centro marcard, entre otros aspectos, los
acuerdos metodolégicos, de organizacion y de apoyo relacionados con el uso y la enseflanza de
las diferentes lenguas, y también indicara en qué lengua se imparten determinadas materias para
poder planificar situaciones de aprendizaje interdisciplinar.

En cuanto al disefio de situaciones o de actividades de evaluacion, la evaluacion del
grado de desarrollo de las competencias especificas se tendra que hacer en contextos reales.
Por lo tanto, habra que aprovechar las mismas situaciones de aprendizaje para recoger los datos
que faciliten un adecuado seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje. Para recoger la
informacion necesaria habria que disefiar unos instrumentos de evaluacion adecuados, variados
y fiables que permitan la tarea de seguimiento por parte del docente y la reflexion y la
autorregulacion del aprendiz a través de la autoevaluacion y la evaluacion entre iguales.

Entre los instrumentos de evaluacion estarian los dosieres de aprendizaje, que recogen
muestras del proceso de aprendizaje acompafiadas de una reflexion del alumno; las rubricas; las
listas de comprobacion; la grabacién y la revision de las producciones discursivas; los cuadernos
de campo; los diarios de trabajo; el cuaderno de trabajo en el laboratorio; las exposiciones orales;
los ensayos escritos; las entrevistas; o los debates. Estos instrumentos y las condiciones de
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realizacion de las situaciones de evaluacion se tienen que adaptar a las caracteristicas del
alumnado con necesidades educativas especiales en cuanto a la accesibilidad, la presentacion
de los productos, los tiempos y los ritmos. Finalmente, los usos discursivos tendrian que
comportar una evaluacién a partir del error en contextos de uso protegido con el objetivo de
mejorar la conciencia linglistica y la autonomia de los aprendices.

5 Criterios de evaluacion.

51

CEL1. Competencia multilingle i intercultural

1° BACH.

2° BACH.

1.1. Analizar y categorizar la
diversidad linglistica de Espafia y del
mundo, y de las dos lenguas oficiales de la
Comunitat Valenciana, usando nociones de
sociolinguistica.

1.1. Analizar y categorizar la diversidad
linguistica de Espafia y del mundo, y de las dos
lenguas oficiales de la Comunitat Valenciana
usando nociones de sociolinglistica, y
contrastando los equilibrios y desequilibrios en
diferentes ambitos y discursos orales, escritos y
multimodales.

1.2. Valorar la importancia del
conocimiento y uso del valenciano como
lengua propia del territorio y hacer un uso
efectivo en las diferentes situaciones
comunicativas del ambito personal, social y
educativo.

1.2. Valorar la importancia del
conocimiento y el uso del valenciano como
lengua propia del territorio y hacer un uso
efectivo y consciente en las diferentes
situaciones comunicativas del ambito personal,
social, educativo y profesional.

1.3. Mostrar interés y respeto por
las variedades linglisticas, contrastando
sus caracteristicas principales en diferentes

1.3. Mostrar interés y respeto por las
diversas variedades lingtisticas, identificando y
contrastando sus caracteristicas principales, y

prejuicios y estereotipos linglisticos a partir
de la observacibn de la diversidad
linguistica del entorno, con una actitud de
respeto y valoracion de la riqueza
intercultural, plurilingtie y de la diversidad

contextos de uso e identificando | diferenciandolas de otras variedades en
expresiones de uso habitual y menos | diferentes contextos de uso.
habitual.

1.4. Identificar y cuestionar 1.4. Cuestionar prejuicios y estereotipos

linguisticos y luchar en contra a partir del
andlisis de la diversidad linglistica del entorno,
de las lenguas en contacto, y de los derechos
linguisticos individuales y colectivos, con una
actitud de respeto y valoracion de la riqueza

dialectal. intercultural, plurilingie y de la diversidad
dialectal.
5.2 CE 2. Competencia de comunicacion ética
1° BACH. 2° BACH.
2.1 Identificar y rechazar, de 2.1 Identificar y rechazar, de manera

manera auténoma y reflexiva, los usos
discriminatorios y manipuladores de la
lengua a partir de la reflexion y el analisis de
los elementos verbales y no verbales
utilizados en el discurso.

autébnoma, reflexiva y argumentada, los usos
discriminatorios y manipuladores de la lengua a
partir de la reflexion y el andlisis de los
elementos verbales y no verbales utilizados en
el discurso.
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2.2 Utilizar un lenguaje no 2.2 Utilizar de manera progresivamente
discriminatorio, no manipulativo, veraz, | precisa un lenguaje no discriminatorio, no
honesto, no agresivo y ético en los | manipulativo, veraz, honesto, no agresivo y
diferentes  procesos de  produccion | ético en los diferentes procesos de produccion
discursiva, de interaccion y de mediacion, | discursiva, de interaccién y de mediacion, en
en los ambitos personal, educativo, social y | los ambitos personal, educativo, social y
profesional. profesional.

2.3 Utilizar estrategias para la 2.3 Utilizar estrategias
gestion dialogada de conflictos y la | progresivamente complejas para la gestion
organizacién de tareas cooperativas en los | dialogada de conflictos y la organizaciéon de
ambitos personal, educativo, social y | tareas cooperativas en los ambitos personal,

profesional. educativo, social y profesional.
5.3 CE 3. Competencia en comprension oral
1° BACH. 2° BACH.
3.1. Escuchar, interpretar y valorar, 3.1. Escuchar, interpretar y valorar

de manera pautada, textos orales y |textos orales y multimodales complejos y
multimodales complejos de distintos | especializados de distintos ambitos,
ambitos, reflexionando sobre el contenido y | reflexionando sobre el contenido y la forma, y
la forma, y evaluando su calidad, su | evaluando su calidad, su fiabilidad y la
fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado. | idoneidad del canal utilizado.

3.2. Aplicar estrategias variadas 3.2. Aplicar estrategias variadas para
para interpretar el sentido global, la | interpretar el sentido global, la estructura y la
estructura y la informacién relevante de | informacion relevante de textos orales y
textos orales y multimodales complejos | multimodales especializados analizando la
analizando la interaccion entre los distintos | interaccidn entre los distintos cédigos.
caédigos.

3.3. Extraer e interpretar 3.3. Extraer e interpretar informacion
informacion de los textos orales vy | de los textos orales y multimodales complejos
multimodales complejos, de los elementos | y especializados, de los elementos no verbales
no verbales y prosédicos, identificar | y prosddicos, identificar incongruencias entre
incongruencias entre texto y elementos no | texto y elementos no verbales, valorar de
verbales, valorar de manera critica y | manera critica y razonada los contenidos, el
razonada los contenidos, el propésito del | propésito del texto y la intencion del emisor.
texto y la intencién del emisor
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5.4 CE 4. Competencia en comprension escrita y multimodal

1° BACH.

2° BACH.

4.1. Leer, interpretar y valorar, de
manera pautada, textos escritos Yy
multimodales complejos, con atencién
preferente a textos académicos y de los
medios de comunicacién, evaluando su
calidad, fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado.

4. 1. Leer, interpretar y valorar textos
escritos 'y multimodales complejos vy
especializados, con atencion preferente a
textos académicos y de los medios de
comunicacion, evaluando su calidad, fiabilidad
y la idoneidad del canal utilizado.

4.2. Aplicar estrategias en textos
complejos para identificar el sentido global y
la informacion relevante, la estructura y la
intencion del emisor, realizando las
inferencias oportunas y con diferentes
propdsitos de lectura.

4.2. Aplicar estrategias variadas en
textos complejos y especializados para
identificar el sentido global y la informacién
relevante, la estructura, y la intencion del
emisor, realizando las inferencias oportunas y
con diferentes propdsitos de lectura.

4.3. Valorar, de manera guiada, la
forma y el contenido de los textos, la
intencién del emisor y la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

4.3. Valorar criticamente y de manera
auténoma la formay el contenido de los textos,
la intencion del emisor y la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

5.5 CE 5. Competencia en expresion oral

1° BACH.

2° BACH.

5.1. Producir discursos orales
formales, de manera pautada, en diferentes
soportes con rigor, coherencia, cohesion y
adecuacion atendiendo a las convenciones
propias de los diferentes géneros
discursivos.

5.1. Producir discursos orales formales
extensos en diferentes soportes, en los que se
recojan diferentes puntos de vista, con rigor,
coherencia, cohesion y adecuacion atendiendo
a las convenciones propias de los diferentes
géneros discursivos.

5.2. Planificar, ensayar y evaluar,
con guia docente, discursos orales formales
sobre temas de interés cientifico y cultural y
de relevancia académica y social
asegurando su adecuacion a la situacién
comunicativa.

5.2. Planificar, ensayar y evaluar, de
manera autdbnoma, discursos orales formales
sobre temas de interés cientifico y cultural y de
relevancia académica y social asegurando su
adecuacion a la situacion comunicativa.

5.3. Utilizar durante su discurso oral,
de manera eficaz, los elementos prosédicos,
recursos verbales y no verbales para captar
y mantener la atencion del receptor.

5.3. Utilizar durante su discurso oral, de
manera natural y eficaz, los elementos
prosadicos, recursos variados verbales y no
verbales para captar y mantener la atencion del
receptor.

5.4. Realizar producciones orales
formales, estructuradas y apoyadas por los
recursos audiovisuales pertinentes, con
fluidez y utilizando un lenguaje rico, no
discriminatorio y la terminologia propia del
tema.

5.4. Realizar producciones orales
formales, estructuradas y apoyadas por los
recursos audiovisuales pertinentes, con fluidez
y utilizando un lenguaje rico, no discriminatorio
y la terminologia propia del tema.
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5.6

CE6. Competencia en expresién escrita y multimodal

1° BACH

2° BACH

6.1. Producir, de manera pautada,
textos académicos escritos y multimodales
gue respondan a la situacién comunicativa
con adecuacion, coherencia, cohesion y
correccién sobre temas curriculares o de
interés social y cultural.

6.1. Producir, de manera autbnoma, y
con estilo propio, textos académicos escritos y
multimodales que respondan a la situacién
comunicativa con adecuacion, coherencia,
cohesion y correccion sobre temas curriculares
o de interés social y cultural.

6.2. Utilizar conocimientos vy
estrategias, de forma puntualmente guiada,
para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, linguisticos y de estilo,
con precision Iéxica, incluyendo la
terminologia especifica correspondiente, y
la correccion ortografica y gramatical.

6.2. Utilizar conocimientos y
estrategias variadas para enriguecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos, linguisticos
y de estilo, con precisién léxica, incluyendo la
terminologia especifica correspondiente, y la
correccion ortografica y gramatical.

6.3. Planificar, textualizar, revisar y
editar de manera recursiva durante el
proceso de escritura, utilizando estrategias y
recursos de consulta.

6.3. Planificar, textualizar, revisar y
editar, de manera recursiva y autorregulada,
durante el proceso de escritura, utilizando
estrategias variadas y recursos de consulta.

5.7

CE7. Competencia en interaccion oral, escrita i multimodal

1° BACH.

2° BACH.

7.1. Interactuar oralmente, de manera

7.1. Interactuar oralmente, de manera

fluida y mediante varios soportes, en |fluida y mediante varios soportes, en

contextos del &ambito personal, social, [ contextos del &mbito personal, social,

profesional y académico, usando, con | profesional, académico y de los medios de

correccion, un lenguaje rico, no | comunicaciéon, usando, con correccién y

discriminatorio y respetuoso. creatividad, un lenguaje  rico, no
discriminatorio y respetuoso.

7.2. Implicarse activamente con 7.2. Implicarse activa y

actitud dialogante y de escucha activa, con un

reflexivamente, con actitud dialogante y de

discurso bien fundamentado. escucha activa, con un discurso bien
fundamentado.

7.3. Interactuar mediante textos 7.3. Interactuar mediante textos
escritos y multimodales de contextos del | escritos y multimodales de contextos mas
ambito personal, social, profesional y [complejos del ambito personal, social,
académico, haciéndolo con coherencia, | profesional y académico, haciéndolo con
cohesion, adecuacion y correccion. coherencia,  cohesion, adecuacion y

correccion.

7.4. Demostrar empatia y respeto por
las necesidades, ideas y motivaciones de
otros interlocutores, afiadiendo
argumentaciones con capacidad critica.

7.4. Demostrar empatia y respeto por
las necesidades, ideas y motivaciones de
otros interlocutores, afadiendo
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argumentaciones con capacidad critica y
creativa.

5.8

CEB8. Competencia en mediacién oral, escrita i multimodal

1° BACH.

2° BACH.

8.1. Mediar en situaciones cotidianas
del ambito personal, social, profesional y
académico comprendiendo los diferentes
puntos de vista, resumiendo la informacion
esencial, y sugiriendo posibles vias de
actuacion para resolver la situacion.

8.1. Mediar en situaciones cotidianas
del ambito personal, social, profesional,
académico y de los medios de comunicacion,
resumiendo la informacion  esencial,
comprendiendo y argumentando los
diferentes puntos de vista y proponiendo vias
de actuacién para resolver la situacion.

8.2. Interpretar, parafrasear, resumir o
traducir textos, conceptos y situaciones no
complejas, combinando el repertorio
linguistico propio (L2-L2, L2-L1, L1-L2), con
iniciativa y creatividad.

8.2. Interpretar, parafrasear, resumir o
traducir textos, conceptos y situaciones
complejas, combinando el repertorio
linguistico propio (L2-L2, L2-L1, L1-L2) y
adecuandose a los registros de la lengua, con
iniciativa y creatividad.

8.3. Transmitir oralmente la idea, los
puntos principales de situaciones
comunicativas sencillas relativas a temas de
interés general, personal o de actualidad, con
estructura clara y en una variedad estandar.

8.3. Transmitir oralmente la idea, los
puntos principales y otros datos relevantes de
situaciones comunicativas relativas a temas
de interés general, personal o de actualidad
con estructura clara y en una variedad
estandar.

8.4. Transmitir por escrito la idea, los
puntos principales de situaciones
comunicativas sencillas relativas a temas de
interés general, personal o de actualidad con
estructura clara y en una variedad estandar.

8.4. Transmitir por escrito la idea, los
puntos principales y otros datos relevantes de
situaciones comunicativas relativas a temas
de interés general, personal o de actualidad ,
con estructura clara y en una variedad
estandar.

8.5. Seleccionar y utilizar estrategias
de simplificacién, adaptacion y reformulacion
de la lengua con el fin de que faciliten la
comprension, expresion oral y escrita de
situaciones comunicativas en las diferentes
lenguas (L2-L2, L2-L1 Y L1-L2), haciéndolo
con recursos y apoyos analégicos y/o
digitales.

8.5. Seleccionar y utilizar estrategias
de simplificacién, adaptacion y reformulacion
de la lengua con la finalidad de que faciliten la
comprension, expresion oral y escrita de
situaciones comunicativas en las diferentes
lenguas (L2-L2, L2-L1 Y L1-L2), haciéndolo
con adecuacion a la intencién, al contexto y a
las diferentes tipologias textuales, y con
recursos y soportes analégicos y/o digitales.
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5.9 CE9 Competencia de gestién de la informacién

1° BACH.

2° BACH.

9.1. Localizar, seleccionar, interpretar
y contrastar criticamente informacién
procedente de diferentes fuentes evaluando

9.1. Localizar, seleccionar, interpretar
y contrastar criticamente informacion
progresivamente compleja procedente de

la fiabilidad y detectando la intencion | diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y

comunicativa y los posibles sesgos | detectando la intencion comunicativa y los

mediaticos o informacionales. posibles sesgos mediaticos o]
informacionales.

9.2. Reelaborar de manera 9.2. Reelaborar de manera

pertinente, creativa y ética, la informacion
previamente localizada en diferentes fuentes,
seleccionada, interpretada y contrastada;
conectarla con experiencias y conocimientos

pertinente, creativa y ética, la informacion
progresivamente  compleja  previamente
localizada en diferentes fuentes,
seleccionada, interpretada y contrastada;

previos; y organizarla con adecuacion, | conectarla con experiencias y conocimientos
coherencia y cohesion. previos; organizarla con adecuacion,
coherencia y cohesion.

9.3. Comunicar la informacion 9.3. Comunicar la informacién
previamente localizada, seleccionada, | progresivamente  compleja  previamente
interpretada, contrastada y reelaborada, de | localizada, seleccionada, interpretada,
manera argumentada, ética y creativa, | contrastada y reelaborada, de manera
usando diferentes cédigos y adaptando el | argumentada, ética y creativa, usando

canal (oral, escrito o multimodal) al contexto.

diferentes codigos y adaptando el canal (oral,
escrito o multimodal) al contexto.

5.10 CE10. Lectura autbnoma
1° BACH. 2° BACH.
10.1. Leer obras y textos de tematicas, 10.1. Leer obras y textos de

géneros y funciones diferentes y en formatos
digitales
seleccionando con autonomia y criterios
propios aquellos gue mejor se ajusten en cada
intereses y

multimodales, anal6gicos y

momento vital a sus gustos,
necesidades personales.

tematicas, géneros y funciones diferentes y
en formatos multimodales, analdgicos vy
digitales seleccionando con autonomia y
criterios propios coherentes aquellos que
mejor se ajusten en cada momento vital a sus
gustos, intereses y necesidades personales.

10.2. Dejar constancia del

lectoras particulares acumuladas

propio
itinerario lector y cultural con justificacion de los
criterios de seleccion de las lecturas, las formas
de acceso y la interpretacion de los contextos
socioculturales literarios y las experiencias

10.2. Dejar constancia del propio
itinerario lector y cultural con justificacién
argumentada de los criterios de seleccion de
las lecturas, las formas de acceso y la
interpretacion de los contextos
socioculturales literarios y las experiencias
lectoras particulares acumuladas.

10.3. Compartir, con acompafiamiento
lectura en

docente, las experiencias de

10.3. Compartir, de manera
auténoma, las experiencias de lectura en
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soportes diversos y utilizando el metalenguaje
literario adecuado, relacionando las obras
leidas con la propia experiencia biogréfica,
lectora y cultural, y con otros tipos de
experiencias artisticas y culturales.

soportes  diversos y utilizando el
metalenguaje literario adecuado,
relacionando las obras leidas con la propia
experiencia biografica, lectora y cultural, y
con otros tipos de experiencias artisticas y
culturales.

5.11 CE11. Competencia literaria
1° BACH. 2° BACH.
11.1. Leer, analizar e interpretar obras 11.1. Leer, analizar e interpretar

literarias, a través del andlisis de los elementos
internos y externos, de su relacién con la
significaciéon y el contexto sociohistorico,
haciendo uso de un metalenguaje apropiado.

obras literarias, a través del andlisis de los
elementos internos y externos, de su relacion
con la significacion 'y el contexto
sociohistérico, haciendo uso de un
metalenguaje apropiado.

11.2. Expresar conclusiones vy
valoraciones criticas sobre las obras desde la
Edad Media hasta el siglo XIX, sus
componentes literarios, las caracteristicas
estilisticas y la relacion contextual con periodos
estéticos, a través de la buasqueda de
informacion en fuentes documentales fiables y
diversas.

11.2. Elaborar un discurso critico,
estructurado y académico, desde el analisis
de los componentes literarios y las
caracteristicas de estilo, estableciendo
relaciones entre etapas literarias, y entre
disciplinas artisticas desde el siglo XIX hasta
la actualidad, a través del trabajo de
investigacién y de fuentes documentales
fiables y diversas.

11.3. Producir textos con intencién
literaria, en soportes orales, escritos,
multimodales, individual y colectivamente
partiendo de la identificacién de los géneros y
de los tépicos literarios, y tomando modelos de
autores y de autoras relevantes.

11.3. Producir textos con intencion
literaria, en los diversos géneros, en soportes
orales, escritos, multimodales, individual y
colectivamente, partiendo de la identificacion
de los géneros y de los tépicos literarios, y
tomando modelos de autores y de autoras
relevantes y aportando un estilo y punto de
vista personales.

11.4. Crear, recrear y participar
activamente en actuaciones de intencion o
contenido literario  (recitales  poéticos,
representaciones teatrales, interpretacion de
textos musicados, exposiciones artisticas,
performances), partiendo de modelos que
relacionen otras artes y pongan en valor el
conocimiento literario y el placer cultural.

11.4. Crear, recrear Yy participar
activamente en actuaciones de intenciéon o
contenido literario  (recitales  poéticos,
representaciones teatrales, interpretacion de
textos musicados, exposiciones artisticas,
performances), partiendo de modelos que
relacionen otras artes y pongan en valor el
conocimiento literario y el placer cultural, con
responsabilidad e implicacidn personal.




i

A\

GENERALITAT
VALENCIANA

Conselleria d'Educacié,
Cultura i Esport

5.12 CE12. Reflexion y conciencia linglisticas

1° BACH.

2° BACH.

CA12.1 Reflexionar de manera guiada, y
utilizando el metalenguaje adecuado, sobre las
formas linglisticas presentes en discursos
orales, escritos y multimodales en contextos

personales, sociales, académicos y
profesionales, para comprenderlos y para
producirlos.

CAl12.1 Reflexionar de manera
progresivamente auténoma, y utilizando con
precisién el metalenguaje adecuado, sobre
las formas linglisticas presentes en
discursos orales, escritos y multimodales en
contextos personales, sociales, académicos
y profesionales, para comprenderlos y para
producirlos.

CA12.2 Reflexionar de manera guiada, y
utilizando el metalenguaje adecuado, sobre los
usos discursivos presentes en discursos orales,
escritos y multimodales en contextos personales,
sociales, académicos y profesionales, para
comprenderlos y para producirlos.

CAl12.2 Reflexionar de manera
progresivamente autbnoma, y utilizando con
precisién el metalenguaje adecuado, sobre
los usos discursivos presentes en discursos
orales, escritos y multimodales en contextos
personales, sociales, académicos Yy
profesionales, para comprenderlos y para
producirlos.

CA12.3 Formular generalizaciones e
hipétesis, de manera guiada, sobre aspectos del
funcionamiento integrado de varias lenguas, para
el control de la competencia plurilingte, a partir
de la manipulacién, la comparacion y la
transformacion de  enunciados utilizando
diversos recursos de apoyo.

CA12.3 Formular generalizaciones
e hipétesis, de manera progresivamente
autonoma, sobre aspectos basicos del
funcionamiento integrado de varias lenguas,
para el control de la competencia plurilingte,
a partir de la manipulacién, la comparacion
y la transformacién de enunciados utilizando
diversos recursos de apoyo.




